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‘Creo que he visto una luz al otro lado del rio...’
Jorge Drexler

‘Nenhum signo cultural, quando compreendido e dotado
de um sentido, permanece isolado: torna-se parte da
unidade da consciéncia verbalmente constituida. A
consciéncia tem o poder de aborda-lo verbalmente. Assim,
ondas crescentes de ecos e ressonancias verbais, como as
ondulacdes concéntricas a superficie das aguas, moldam,
por assim dizer, cada um dos signos ideoldgicos. Toda
refracdo i1deoldgica do ser em processo de formagao, seja
qual for a natureza de seu material significante, ¢
acompanhado de uma refragdo ideologica verbal, como
fendmeno obrigatoriamente concomitante. A palavra estd
presente em todos os atos de compreensao e em todos os
atos de interpretagdo. ’

Marxismo e Filosofia da Linguagem



RESUMO

Fazendo uma leitura das revistas Nova Escola do periodo de margo/1986 a
dezembro/2012, esta nossa pesquisa promove debates, a partir da perspectiva
tedrica da Analise Dialogica do Discurso, sobre discursos veiculados por
esta/nesta revista educacional. Investigamos neste trabalho como sdo construidas
as compreensdes sobre o movimento de circulagdo e emergéncia de vozes que
ressignificam o sentido de aula de Matematica na revista Nova Escola: como
discursos atribuidos ao professor de matematica se manifestam sobre o
acontecimento aula? Como se materializam ao longo da histdria deste periddico
nas secoes de Nova Escola? Por meio da analise dos discursos referentes ao
ensino de matematica em capas, plano de aula e matérias/reportagens produzidos
pela revista Nova Escola podemos construir uma rede de dados de como sdo
pensadas/refletidas/preparadas as relagdes diretas e radiais (difusas) entre
professor—aluno—conhecimento durante o processo do momento aula. Fazemos
metodologicamente uma analise das capas de Nova Escola demarcando ¢
correlacionando periodos e caracteristicas entre 1986 e 2012. Esse movimento nos
da caminhos para um debate maior, relacionado a uma pontuacao entre a voz da
instituicdo Nova Escola, a voz do professor de matematica e vozes sobre o ensino
de matematica. Trazendo para nossa dissertagdo esse movimento exploratorio,
cotejamos oito capas de edi¢des regulares e mais cinco de edigdes paralelas que se
ligam diretamente a chamada de tematica sobre “Educacdo matematica”. O corpus
também ¢ composto por exemplos de géneros de reportagem/matérias na
correlagdo com planos de aula. Como o periddico alterou algumas formas de
apresentacao (géneros) de seus discursos sobre a aula de matematica no decorrer
do tempo, investigamos como planos de aulas e/ou reportagens materializam e
articulam vozes (da institui¢do, do professor, do estudante) num conjunto de casos
que destacamos como exemplos representantes deste deslocamento. Que efeitos
de sentido ligados ao dizer sobre aula de matemdtica se configuram diante da
emergéncia de certos géneros e nao outros? Como podemos interpretar uma
substancial alteracdo genérica que vai do emprego de reportagens para usos se
sequéncias didaticas/planos de aula? Esta escolha permite confrontar relagdes
entre a voz da instituicao da revista (capa e reportagens) e vozes dos professores
(“depoimentos” e planos de aula) — ainda que perpassadas pela escolha da revista.
Para desenvolvermos este nosso trabalho, além de selecionar quais discursos
podem nos dar bases para realizar uma andlise discursiva pretendemos sobre-
elevar possiveis mudancas de guinada/de foco/de perspectivas que acreditamos
que Nova Escola empregou. Para tal, trabalhamos no sentido de analisar os
rearranjos da instaura¢do de vozes do professor de Matematica sobre praticas do
ensino desta disciplina ao longo da revista bem como as marcas de alteragdes
estrutural-discursivas ao cotejarmos os discursos materializados nas seg¢des do
periddico. A mobilizagdo de conceitos ligados a compreensdo de linguagem,
valores discursivos em dialogo, esfera enunciativa, enunciado/enunciacao e vozes
discursivas ddo contorno ao debate central desta nossa dissertagdo: o discurso
sobre o acontecimento/evento, este entendido por meio de instancias do dado e do
novo, por atributos de ressignificacdo, em jogos de instabilidade e estabilidade.

Palavras-chave: Analise Dialdgica de Discursos/ estudos discursivos; Revista Nova
Escola; Educagdo matematica; vozes; jogos de instabilidade/estabilidade.



ABSTRACT

This work promotes debates on the discourses vehiculated by the
educational magazine Nova Escola, through the perspective of the Dialogic
Discourse Analysis. The editions used are those from March/1986 to
December/2012. We investigated how the comprehensions about the movement of
circulation and voices emergence are built. These understandings reframe the
concepts about the Math class in the Nova Escola magazines. How do discourses
attributed to math teachers unfold in relation to the class event? How are they
materialized through the history of this periodical in the Nova Escola sections?
How can we establish discursive relations between these voices and the discourses
vehiculated by the official curricular proposals documents engendered in the
political-educational field? By analyzing discourses that refer to math teaching
(lesson plans, articles/reporters) developed by Nova Escola — with teachers’
interaction in this mediatic space, e.g. readers response - we can build a data
network of how the direct and radial (diffuse) relations between the triad “teacher-
student-knowledge during the class moment process” are thought, reflected and
prepared . Focusing that, we may relate discussions not strictly to the notion of
Math classes in the used editions of the publication, but also direct reflections
about the class moment itself, how it is faced/interpreted and conducted. In
addition to select which discourses can give us bases to perform a discursive
analysis, we pose some other questions in the development of our work, as “how
does the Math teacher’s discourse is expressed in certain genres internal to the
magazine?” Hence, we intend to over-raise possible changes of focus/perspectives
yaw that we believe Nova Escola employed. In order to accomplish it, we worked
to analyze the Math teacher’s voices instauration rearrangements on teaching
techniques/practices shown in the magazine, as well as the structural-discursive
alterations marks identified in collating the discourses materialized in the

periodical sections.

Keywords: Dialogic Discourse Analysis/ discourses studies; Nova Escola

magazine; Mathematical Education; voices; instability/stability games.
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INTRODUCAO

A constatacdo de que o ensino escolar ndo estd suprindo os requisitos da
sociedade atual, precisando, assim, de reformula¢des e mudancas, fez com que Isabel
Alarcao (2001) e seus colaboradores langassem uma planificacdo de uma escola
reflexiva, em analogia ao que Noévoa (1995) e Schon (1998) chamaram de professor
reflexivo.

Esta concepc¢do educacional considera a escola um organismo em vida, em

desenvolvimentos nas atuacdes de suas praticas, norteada pelo fim de educar.

Uma Escola Reflexiva é uma escola inteligente, autonoma e responsavel, que decide
o que precisa fazer nas situagdes especificas da sua exigéncia e registra o seu
pensamento no projeto politico-pedagodgico que vai sendo pensado e (re)construido
no cotidiano das praticas pedagdgicas. A Escola Reflexiva pensa o presente para
projetar o futuro, o que a torna mais situada, mais responsavel e preparada para as
situagdes emergentes, mais flexivel e livre. E uma escola que se pensa através de
seus atores (ALARCAOQ, 2001).

Podemos perceber, desse modo, que se pudermos obter um principio
regulador de uma Escola Reflexiva, ele seria aquele que experimenta e toma a
complexidade dos diversos situares do viver atual. O viver, o sentir, o refletir sdo
complexos, e complexas sdo as inter-relagdes que sdo estabelecidas entre o que nos,
seres humanos somos, € o que a historia e a ciéncia sdo.

Colocarmos a n6s mesmos numa atua¢cdo dinamica na contemporaneidade
requer que reconhegamos que a historia € instavel e cadtica, e que as direcdes de nossa
existéncia sdo entremeadas por tensoes, rupturas, dividas, porém, em compensagao, sao
estes 0s momentos que nos permitem a pulsdo de uma “criatividade cientifica”
(PRIGOGINE, 1996).

E justamente esta Escola Reflexiva que tem em sua atuacio a pratica da
“criatividade cientifica” que coloco como espinha dorsal nas questdes da atuacdo da
Escola para os sujeitos. O sujeito ‘aluno’ da escola ¢ um ser que ressignifica seus
compromissos com o mundo numa escola que se propde a refletir, argumentar, ouvir,
questionar: chamar todos os sujeitos envolvidos ali a se constituirem com/na linguagem
em atitude responsiva.

Nao se trata apenas de uma pratica discursiva e pedagdgica comum, mas
daquela que se organiza com propriedade, produz e usa conhecimento para intervir,
orientada pela informag¢do mais atualizada possivel, coloca questdes pertinentes e as

enfrenta. Em relacdo a linguagem, isso se traduz numa cidadania atuante e dialdgica que
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elege o fluxo do movimento como inspiragado, rejeitando a permanéncia do mesmo e a

fixidez morbida do passado (GERALDI, 2004).

Ensinar ndo ¢ mais transmitir e informar, ensinar ¢ ensinar o sujeito aprendente a
construir respostas, portanto s6 pode partir de perguntas. (...) Poderemos ndo
produzir as respostas desejadas, mas somente nossa memoria de um futuro outro
para as geragdes com as quais hoje trabalhamos podera iluminar nosso processo de
construgdo desta nova identidade (GERALDI, 2010, p. 100).

Atribuir a aula o acontecimento, como Geraldi (2010) nos coloca, ¢ afirmar
que este momento/acontecimento aula engloba e se estrutura enquanto processo, ou
seja, ¢ buscar compreender a complexidade dos sujeitos perante os momentos
interacionais que vivemos. Cabe a este conjunto de atuares entre os “atores”
dimensionar a propria for¢ca complexa que age entre os si nas relacdes com o(s) outro(s)
e com o(s) mundo(s). Desta forma, ndo se tem alunos — entidade abstrata e impessoal —,
e sim sujeitos aprendentes. Esta instancia unica, singular, irrepetivel, potencial, gravida
de “devires”, projecdes confluentes do ja-dito atrelada aos planos de dizer dos
participantes das cenas discursivas — com base no modo como Geraldi (2004) nos
coloca — constitui a base da ideia sobre acontecimento, um dos conceitos centrais desta
nossa dissertacdo. E justamente este o elemento que dispomos para amarrar, ajustar e
dinamizar nossas reflexdes.

Para isso, reconhecer a alteridade ¢ condigdo sine qua non para constituir
sentidos do viver, compartilhando as responsabilidades de nossas respostas ao nosso
pertencimento ao humano em processo constante de se fazer. A linguagem ¢ uma
atividade constitutiva das consciéncias humanas e a certeza de que os sistemas
linguisticos nunca estdo prontos e acabados, mas se vao construindo na historia, deve
nos levar a retomar sistematicamente as enunciagdes, buscando detectar nelas mesmas
os elementos indicadores de caminhos a percorrer (GERALDI, 2010). A imutabilidade
do passado abre as portas para proje¢des de um futuro nao fixo, ndo imoével, nem
imutavel.

Sobre esta nossa pesquisa, se hd a incomoda sensa¢do da “mistura” de uma
abordagem linguistico-discursiva ligada as humanidades a uma temadtica, com

configuragdo pouco comum a esta base, no campo das Exatas, gostariamos de ressaltar
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que o estranhamento e o nimero baixo de atrelamentos interdisciplinares! estdo ligados
a um histérico formal das praticas dos sujeitos em nossas vivéncias sociais. E
justamente nesta linha que este estudo também se configura: é “um trabalho de pesquisa
e uma agao politica, ndo de politicas partidarias, mas de denlncia junto a classe
docente”, como diria Armando Maia, o camel6 da Matematica do Largo da Carioca,
matéria veiculada na revista Nova Escola e que trataremos em nossos trabalhos.

Partindo destas discussdes de ensino abordadas por Geraldi (2010), a
respeito da concepgdo sobre a movimentag¢do da pratica do género do discurso aula,
nossa pesquisa propde analisar, via dialogicidade, como s3o construidas as
compreensdes sobre o movimento de circulagio e emergéncia de vozes que
ressignificam o conceito de aula de Matemadatica na revista educacional Nova Escola:
como o discurso do professor de matemadtica se manifesta sobre essa tematica? Como
ele se materializa ao longo da historia deste periodico? E de grande importancia que
sejam desenvolvidas pesquisas que abordem os embates de questdes tedrico-praticas do
momento aula, no sentido de aprofundarmos discussdes que nos levem a lugares que
dinamizem os processos intersubjetivos e nos proporcionem reflexdes sobre o estar no
mundo, o ser no mundo, o vir a ser, permitindo ampliar as discussdes sobre formacao de
professores e sobre a produgdo de identidade na escola.

Como exposto, a nossa proposta no mestrado ¢ analisar discursos retirados
da revista Nova Escola, publicagdo peridodica mensal publicada desde 1986, pela
Fundagdo Victor Civita. Esta revista voltada aos professores — inicialmente com o
subtitulo de “Para professores do 1° grau”, e nos dias atuais aparece com o subtitulo “A
revista de quem educa” — atualmente aborda multiplos assuntos da area educacional e
esta dividida em secdes e editorias, nas quais constam artigos, ensaios, entrevistas com
especialistas, relatos de experiéncias, planos para sala de aula, oferecendo auxilio ao
professor em sua pratica cotidiana e secdes destinadas a divulgacdo de trabalhos
desenvolvidos pelo pais.

No intuito de disseminar atividades culturais, a revista se firma por meio de
suas abordagens. Tendo em vista a influéncia que esta revista possui hoje no meio de

circulagdo pelo Brasil — ndo se tem outro impresso de tematica educacional entre as 30

! Discutiremos em momento oportuno sobre a conceituagdo a qual tomamos para o termo
interdisciplinar/interdisciplinaridade.
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revistas de maior circulagio nacional’> — e por suas divulgacdes de abordagens
educativas, este estudo busca analisar as diferentes — ou ndo — concepgdes do construto
aula nos discursos dirigidos a area da Matematica, em especifico no campo da
Educacao Matematica.

Sobre a area de estudos da Educacao Matematica, numa espécie de concerto
a quatro méos®, o pesquisador da Unicamp Antonio Miguel (p. 6-7)* comenta o seguinte

a respeito dos posicionamentos das pesquisas sobre este espaco:

Independentemente do espaco académico nos quais sdo hoje internacionalmente
desenvolvidas as pesquisas em Educagdo Matematica e independentemente da
natureza da formacdo académica dos produtores de conhecimento em tal pratica
social de investigagdo, podemos afirmar que um dos pontos basicos de divergéncia
entre os integrantes da comunidade de educadores matematicos diz respeito ao locus
epistemologico da Educacdo Matematica. Ha os que acreditam e defendem que o seu
estatuto epistemologico estaria melhor definido se a situdssemos no interior do
campo da Educaglo, aqui concebida como uma pratica social de investigagdo. Ja
para outros, ela estaria melhor situada e definida no interior do campo da
Matematica, aqui igualmente concebida como campo de investigagdo. Ha,
finalmente, os que acreditam e defendem a independéncia e autonomia da educagdo
matematica em relagdo tanto a Matematica quanto a Educag@o, encarando-a,
portanto, como uma nova disciplina ao lado das demais ja constituidas e
consolidadas.

Concordamos com o posicionamento do autor/pesquisador. Nesta direcao,
nossos dizeres tém como ponto de partida para esta pesquisa trabalhos desenvolvidos
pelos estudos bakhtinianos. Temos como fundamenta¢do do nosso olhar o entendimento
de que nos, seres humanos, fazemos processos representativos/referenciais envolvendo
a historia da cultura humana, envolvendo os sujeitos soOcio-historicos que nos
antecederam, conferindo as nossas colocacdes uma rede de confrontos de acdes, gestos
e pontos de vista, instaurando a natureza da  dialogicidade, a
responsividade/respondibilidade consigo proprio e com o outro (alteridade), processo
psicossociobioldégico o qual chamaremos de linguagem. Sendo assim, os estudos

linguisticos contribuem analiticamente para as discussdes sobre valoragdo de mundo,

2 Dados estes verificaveis no Instituto Verificador de Circulagdo (IVC), além de constarem na pagina da
Associacdo Nacional dos Editores de Revistas (ANER): <http://www.aner.org.br/>.

3 MIGUEL, Antonio; GARNICA, Antonio Vicente Marafioti; IGLIORI, Sonia Barbosa Camargo;
AMBROSIO, Ubiratan D’. A educa¢io matematica: uma area de conhecimento em consolidacio. O
papel da constituicio de um grupo de trabalho dessa drea na ANPED. Disponivel em:

<http://www.ufrrj.br/emanped/paginas/conteudo_producoes/docs 26/educacao.pdf>. Acesso em
05/09/2012.

“Disponivel em <http://www.ufirj.br/emanped/paginas/conteudo_producoes/docs_26/educacao.pdf>.
Acesso em 05/09/2012.
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sobre mecanismos de estabilizagOes e desestabilizacdes de discursos em circulagdes nas
inimeras esferas de atuacdo na humanidade.
Marchezan (2008) assim nos coloca a respeito do emprego da Andlise

Dialdgica do Discurso (ADD) como “6culos” tedrico:

Na perspectiva bakhtiniana, buscar a compreensao das “formas concretas dos textos”
(do discurso, do enunciado), que ocorrem em condi¢cdes dialdgicas, que ndo sdo
naturais, imprevistas, mas, sim, sociais, historicas, ¢ alcangar também o homem, a
sociedade que o constitui ¢ é constituida por ele. Tal como o homem, o texto é
complexo, heterogéneo; dele ressoam vozes sociais diversas, que se apdiam, que se
debatem. Reiteracao de outras vozes ja conhecidas, o texto ¢, ao mesmo tempo, uma
voz Unica e irreproduzivel. E ¢ essa singularidade mesma que explica sua existéncia,
seu acontecimento (p. 6).

Nestes dizeres percebemos como a ADD orienta-se na interpretagao
discursiva, numa constru¢do de sentidos articulada com a historia ¢ a sociedade,
possuindo nestes dois pontos — linguistico e historico — um posicionamento analitico
para a construcao do ser humano, em si € com o outro.

Desse modo, esta proposta de trabalho parte dos estudos bakhtinianos do
discurso, analisando o lugar de (res)significagdo que € o discurso, assim como € o
construto aula, isto dentro do material discursivo-matemadtico produzido pela revista
Nova Escola. Pretende-se, assim, conjungir reflexdes sobre Teoria Discursiva e
abordagens nas Teorias Educacionais e Educagdo Matematica por meio das
compreensdes do momento aula.

Trabalhos nessa linha abordada aqui sdo desconhecidos. Temos
conhecimento apenas de trabalhos que relacionam Lingua Materna e Matemaética, ou
Matematica, Educacdo e tradigdes do Ensino. Nao se verificou a existéncia de um
trabalho com a proposta tedrica na ADD vinculada ao ensino de Matematica, podendo
este percurso ser tomado como significativo, visto que esse caminho discursivo podera
contribuir com uma perspectiva reflexiva de como a aula de Matematica tem sido
abordada pela midia, e como se relacionam discursos/ideologias sobre o ensino
matematico ao discurso oficial, ao discurso de professores de Matematica e a de outros
profissionais. Por meio destes varios discursos, nosso interesse € responder a seguinte
pergunta: qual ¢ a no¢do de ‘aula de matematica’ — e consequentemente ‘aula’ (género,
em geral) e ‘escola’ — que esta sendo constituida nestes interdiscursos?

Para as informagdes sobre o desenvolvimento da revista sdo conhecidos

materiais que trabalham com estas informagdes, como as pesquisas a seguir, localizadas
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na area da Educagdo: Pedroso (1999), Faria (2002), Costa (2003), Marrone (2003),
Bueno (2007) e Ramos (2009).

Além destes estudos ligados a area da Educagdo encontramos também
trabalhos de viés linguistico-discursivo nos textos periddicos da revista Nova Escola,
como Silveira (2006) que os focalizou como um suporte matérico para analise em “Um
estudo das capas da revista Nova Escola: 1986-2004”, observando permanéncias,
rupturas ou alteracdes expressivas nesta materialidade mididtica de consumo.

Monica Salles Gentil (2006), em seu trabalho Revistas da area de educagao
e professores - Interlocugdes, investiga ndo sO andlises em textos de periddicos
educacionais, mas também a apropriacdo das revistas por parte dos professores,
considerando ndo somente “o poder de um produto cultural mididtico, mas também o(s)
poder(es) de seu leitor” (RAMOS, 2009, p. 9). A pesquisadora Ramos (2009), em suas
leituras de trabalhos relacionados a revista Nova Escola, opina da seguinte maneira

sobre o trabalho de Gentil (2006):

A autora analisou trés revistas constatadas como as mais lidas pelo professor,
incluindo a Nova Escola, partindo da Analise de Discurso francesa para entender a
imagem que tais revistas fazem dos professores, a0 mesmo tempo em que
entrevistando professores procurou descobrir as imagens que estes fazem das
revistas. Afora este trabalho de Gentil, nenhum outro de que se tenha conhecimento
focalizou apropriagdes ou representacdes dos professores em relagdo a revista, a
partir de entrevistas e/ou questionarios (p. 9).

Numa pesquisa que analisa a elaboragdo e a apropriacdo do modelo
curricular no ensino de Historia pela Nova FEscola, numa ¢€poca de transi¢dao
paradigmatica do ensino desta matéria — pds-ditadura militar —, Ramos (2009) da por
resultados que, se quisermos atribuir a revista a qualificacdo de ‘material com
abordagem inovadora’, o contetido “so6 foi inovador a medida que Nova Escola nao
poderia destoar do que o seu leitor discutia, acreditava, projetava”. Com a inser¢ao dos
PCNs, a historiografa da educacdo nos mostra que foram tomadas novas concepcdes
como diretrizes havendo, apds o periodo dos governos dos militares, uma entrada das
vertentes marxistas nas reflexdes de ensino. Com isso, os focos eram constituidos de um
saber fazer em dimensao do presente, com manutengdes da nocao de historia patria —
tradicionalidade curricular — sem, assim, instaurar uma reflexdo de movimentos
confluentes da projecdo entre passado e futuro. O que poderemos analisar por meio

desta nossa pesquisa serd como as materialidades historicas dialogam com o quadro
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epistemologico curricular da Matematica; hd movimentacdo no construto aula de
Matematica?

Partir da ADD para uma andlise de atividades educacionais serd uma
abordagem significativa para as relagdes entre o corpus material e as articulagdes das
vozes de professores de Matematica promovendo, assim, um espaco que dialoga com
questdes do Ensino e da Educacdo, principalmente no ambito discursivo do cendrio
brasileiro. Diante desse trabalho linguistico entre as pesquisas linguistico-discursivas
com a area da Educacgdo, assim nos expde Anjos-Santos, Lanferdini e Cristovao

(2008)°:

Dessa forma, como aponta Machado (2009), os linguistas aplicados com foco em
atividades educacionais deveriam analisar criticamente os contetdos/conhecimentos
cientificos selecionados como niicleo a ser ensinado numa determinada sociedade,
assim como fazer emergir interpretagdes ocultadas em fun¢do do processo de
transposi¢do didatica. Na percepgdo da autora, tal analise poderia elucidar as marcas
linguistico-discursivas que ddo um tom de neutralidade aos documentos de
orientagdo educacional e as ideologias a eles subjacentes (p.378).

Segundo parametros educacionais oficiais, a escola propde-se ser um espago
de préaticas reflexivas entre sujeitos, em constante constru¢do no mundo. Ela tem
promovido isto?

De que maneira esta formagdo pode se realizar? Considerando-se a
complexidade dos processos relacionais, por efeito da cognicdo humana, os sujeitos sdo
mais ou menos individuos. Esta ideia de unico se da numa esfera material, de cada
organismo humano ser um, € ndo um outro, visto que quem € um € quem € 0 outro se
baseia na relatividade do processo de enunciacdo linguistica.

A ideia bakhtiniana de o ser humano ser cingindo com os aprendizados
do/com o outro mostra-nos que o tal individuo ndo ¢ sendo, também, formas relacionais
dos outros que se dio em wum. E esse sistema radicular-pivotante, paradoxo,
complexificado que a educagdo escolar tem em maos para lidar.

Por meio da andlise dos discursos referentes ao ensino de matematica (plano
de aula, matérias/reportagens) desenvolvidos pela revista Nova Escola — juntamente

com a interagao de professores no espago desta midia (materializada, por exemplo, em

cartas de leitores) — podemos construir uma rede de dados de como sdo

5> Dos saberes para ensinar aos saberes didatizados: uma andlise da concepgio de sequéncia
didatica segundo o ISD e sua reconcep¢do na revista “Nova Escola”. Disponivel em
http://www3.unisul.br/paginas/ensino/pos/linguagem/1102/110208.pdf. Acesso em 05/09/2012.
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pensadas/refletidas/preparadas as relacdes diretas e radiais (difusas) entre professor —
aluno — conhecimento durante o processo do momento aula. Com este foco, podemos
relacionar discussdes nao estritamente a no¢ao de aulas de Matematica no decorrer das
publicacdes da revista em questdo, mas sim direcionar reflexdes sobre o0 momento aula
em si, como ¢ encarado, conduzido.

O pressuposto teodrico que move a pesquisa ¢ o inevitdvel embate entre o
estavel-instavel. Como usamos uma teoria que permite focalizar o que ¢ dindmico em
sistemas de expressdo ¢ que toma o didlogo com o outro, adequando experiéncias dos
sujeitos com seus outros, a abordagem desta dinamicidade se torna proficua nas
discussoes. Para realizar essa adequagao ao outro ou aquilo que ¢ dado, é necessario que
o pesquisador lance “mao de um processo operatério de montagem e desmontagem de
unidades, categorias e conseqiientemente de valores e significados” (REZENDE, 2008,
132)°.

Existe uma variagdo radical de experiéncia entre o pesquisador e seu outro
(variagdo espago-temporal dos sujeitos socio-historicos)’ e de expressdes linguisticas
correspondentes, singularidades estas que demarcam nossas situagdes de vivéncias, em
suas complexidades, que precisam estar no horizonte de quem se coloca a conflui-los.

Posicionamo-nos nesta centralidade de movimentagdes situando nossas
perspectivas de olhares, nossas escolhas enunciativas e nossas reflexdes analiticas no
dominio dos estudos discursivos numa contribuicdo aos estudos da Educagdo e
Educacdo matematica.

O procedimento metodologico adotado, considerando reflexdes
desenvolvidas por Geraldi (2012), sera: cotejaremos enunciados produzidos nas esferas

politico-pedagdgica e mididtica e os analisaremos considerando que materializam

6 Ressignificamos, aqui, as discussdes da pesquisadora Leticia Marcondes Rezende em que ela
discute a radical varia¢do no ensino de linguas. Trazemos esta questdo para o ambito tedrico
desta nossa pesquisa, pois tanto Rezende quanto nds nos posicionamos a favor da tese da
indeterminacao da linguagem e dos posicionamentos de ancoragens feitos pelos sujeitos. Apesar
de estarmos em teorias com bases de autores distintas, a saber Culioli e Circulo de Bakhtin,
compartilhamos no¢des equivalentes em nossas pesquisas.

7 Nesta relagdo de alteridade entre o sujeito pesquisador e seu outro, estamos entendendo que
este outro ndo necessariamente ¢ um sujeito persona, mas sim ¢ uma instancia relacionada a
uma barreira, uma nog¢do que instabiliza a atividade dos sujeitos. Podemos ter uma nocéo
semantica, por exemplo, como elemento outro de um/dos sujeitos, ou seja, ¢ um obstaculo no
percurso da atribuicdo de sentidos na cadeia enunciativa.
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contornos sociais/ideoldgicos e seus conflitos correspondentes a respeito da aula de
matematica.

Tendo como um corpus matérias jornalisticas que materializam as vozes dos
professores de Matematica nos numeros da revista Nova Escola pretende-se, entdo,
analisar os discursos que sao produzidos a respeito do momento aula de Matematica:
como se compreende este “espaco” de interagdes? Como ele é programado? Como os
professores que ali se posicionam concebem o “momento aula”?

A revista Nova Escola ¢ dividida em segOes e editorias, nas quais constam
artigos, ensaios, entrevistas com especialistas, relatos de experiéncias, planos para sala
de aula, oferecendo auxilio ao professor em sua pratica cotidiana.

A partir de uma leitura das 258 revistas da Nova Escola acessadas (de
marco/1986 a dezembro/2012), analisando o periédico como um enunciado todo,
fizemos alguns recortes a fim de fazer uma andlise dialdgica a respeito da concepcao
sobre a movimentagdo da pratica do género do discurso aula de matematica que a revista
Nova Escola vem conceituando. Para desenvolvermos este nosso trabalho, além de
selecionar quais discursos podem nos dar bases para realizar uma analise discursiva,
dispomos de algumas perguntas, tais quais: como sdo construidas as compreensoes
sobre o movimento de circulacdo e emergéncia de vozes que ressignificam o conceito
de aula de Matemdtica na revista educacional Nova Escola? Como o discurso do
professor de matematica se manifesta em determinados géneros internos a revista?
Como se materializa esse discurso ao longo da historia do periédico? Como podemos
estabelecer relacdes discursivas entre estas vozes e os discursos veiculados pelos
documentos oficiais das propostas curriculares engendradas no interior do campo
politico-educacional?

Por meio da andlise dos discursos referentes ao ensino de matematica
desenvolvidos pela revista Nova Escola — juntamente com a interacao de professores no
espaco desta midia — podemos construir uma rede de dados de como ¢
pensada/representada a aula de matemadtica considerando as relagdes diretas e difusas
entre professor-aluno-conhecimento durante o processo do momento aula.
Selecionamos para andlise, na dissertacdo, os géneros do discurso plano de aula,
reportagens e capa, em que se materializam as vozes da revista e dos professores de

matematica.
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Nosso trabalho na dissertacdo consiste em analisar vozes nos discursos
materializados em Nova Escola ligados ao ensino de matematica. Como o periddico
alterou algumas formas de apresentacdo de seus discursos no decorrer do tempo
(diagramacao, secdes etc), investigamos uma rede de relagdes que constroem o que
estamos chamando de alteracoes na tonalidade discursiva, um deslocamento da voz do
professor.

Em Estética da criagdo verbal, Bakhtin nos coloca que o tom de um
discurso “nao ¢ determinado pelo material do contetido ou pela vivéncia do locutor, mas
pela atitude do locutor para com a pessoa do interlocutor (a atitude para com sua
posicao social, importancia, etc)” (1997, p. 396).

Desta forma, pretendemos sobre-elevar esta mudanga de guinada/de foco/de
perspectivas que acreditamos que Nova Escola empregou. Para tal, trabalhamos no
sentido de analisar os rearranjos da instauracdo de vozes do professor de Matematica
sobre praticas do ensino desta disciplina ao longo da revista bem como as marcas de
alteragdes estrutural-discursivas ao cotejarmos os discursos materializados nas segdes
do periddico.

Em nossos caminhos abdutivos, tomamos como corpus para andlise o
género capa, observando suas alteragdes no decorrer dos anos e, neste recorte do corpus,
pretendemos encontrar a voz da revista sobre o acontecimento da aula de matematica. O
corpus também ¢ composto por géneros que compreendem vozes de professores. Como
o periddico alterou algumas formas de apresentagdo de seus discursos no decorrer do
tempo, investigaremos também planos de aulas e/ou reportagens quando materializam o
discurso sobre a aula de matematica. Esta escolha permite confrontar relagdes entre a
voz da instituicdo da revista (capa e reportagens) e vozes dos professores
(“depoimentos” e planos de aula) — ainda que perpassadas pela escolha da revista.

Os resultados desta pesquisa contribuem com: 1) os estudos bakhtinianos do
discurso, em particular com a reflexdo sobre a concep¢do do “sentido em movimento”
(neste caso, o sentido de aula e de aula de matematica produzidos em Nova Escola); 2)
as relacdes entre as esferas da educacdo (em especial, no que diz respeito ao
ensino/aprendizagem de matematica) e da linguistica; 3) a esfera educacional (esta
pesquisa pode servir como um elemento de atuagdo politico-educacional em prol de
uma escola de carater motivador e construtivo para a nossa “sociedade humana”,

composta por sujeitos em constante movimentacao).
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Para encerrar esta nossa reflexdo inicial, ndo podemos de explicitar com
maior clareza que este trabalho desenvolveu-se, ao longo de nosso prazo de
cumprimento do curso de mestrado, no constante didlogo com a pratica do momento
aula de matematica. Os caminhos que tragamos aqui abrem espagos para trabalhos
futuros que centralizam a génese do processo na pratica educacional, ou seja, as
reflexdes aqui instigadas estdo nos dando base para as ampliarmos num outro momento
de produgio.

Outra questao a ser explicitada diz respeito a profunda ligagao destas nossas
pesquisas com a pratica docente. Os debates aqui instalados colocam-se numa longa
cadeia de critica educacional na qual estamos entendendo que uma tradigcdo
monologizante no plano discursivo do momento aula tem sido constantemente realizada
no conjunto englobante das institui¢des escolares. Um inicio deste debate ¢ trilhado no
decorrer de nossa dissertacao, porém nao propomos neste momento o intenso debate
sobre este nosso posicionamento, mas que, em certa medida, provocamos inter-relagdes

que corroboram esta interpretacao.
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1- Fundamentacio tedrico-metodolégica: discussoes na analise dialogica do

discurso

Configuramos nesta parte uma apresentacdo dos principais conceitos
tedrico-metodoldgicos que mobilizamos no decorrer de nossa dissertagdo. A teoria na
qual temos nosso ponto estabilizante para instabilizarmos nossas andlises, a ADD,
orienta-nos na direcdo da interpretacdo discursiva, numa constru¢do de sentidos
articulada na histéria e nas dindmicas sociais que a produzem, possuindo nestes dois
pontos — linguistico e histérico — um posicionamento analitico perante a constru¢do do
ser humano, a saber: construcdo de si em si € com o outro.

Como proposta de andlise bakhtiniana, estamos entendendo que os variados
conceitos desenvolvidos pelo circulo bakhtiniano estdo interligados em si numa
perspectiva ampla, num mosaico emaranhado e coeso. Se quisermos analisar o corpus
em estratos, poderemos, mas sem perder de vista que o didlogo é o elemento fundante
das reflexdes nesta area (BRAIT, 1994). Este nosso trabalho analitico toma um cenério
de debates criticos toda enunciagdo: dependendo de como abordamos essa dindmica
analitica (estilo, forma, entre outros), nosso discurso vai se posicionando acerca de
determinadas ideologias e corroborando, assim, a importante pontuacdo do circulo
bakhtiniano de que o signo ¢ ideoldgico (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004 [1929]).

Para esta nossa dissertacdo, a discussdo sobre metodologia em ciéncias
humanas nos ¢ bastante cara, pois como pano de fundo de toda pesquisa encontra-se um
histérico do como fazer, o que se costuma dizer e um desejo/plano de dizer.

A partir de agora, destacamos alguns pontos centrais referentes a conceitos e
tematicas relacionadas as discussdes do circulo bakhtiniano para que haja um
embasamento para o que analisaremos em Nova Escola.

Tomamos, assim, confrontos a partir de discussdes do circulo bakhtiniano,

refletindo, também, textos desenvolvidos no interior da drea da ADD.

1.1- Reflexdes iniciais: uma espiral se montando

Por motivos organizacionais para a apresentagdo de nossos pontos,
trazemos, neste primeiro momento, conceitos desenvolvidos pela teoria discursiva na
qual estamos. No decorrer deste nosso item, iremos afunilando e ampliando conceitos a

medida que véo surgindo especificidades em nosso horizonte discursivo. E necessario
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pontuar também que entendemos esta parte tedrico-metodoldgica como um momento
de explana¢do de nossos embasamentos tedricos na relacdo pratico-metodologica.
Entendemos metodologicamente que teoria e pratica ndo se desvinculam no lugar social
de pesquisadores/analistas dos discursos no qual estamos.

Beth Brait (1994) coloca a nés que um projeto comum do Circulo ¢ o

reconhecimento da natureza dialdgica da linguagem:

a natureza dialdgica da linguagem ¢ um conceito que desempenha papel
fundamental no conjunto das obras de Mikhail Bakhtin, funcionando como
célula geradora dos diversos aspectos que singularizam e mantém vivo o
pensamento desse produtivo teorico (p.11).

As relagOes dialogicas dos discursos, tramas de ser/significar(-se) no
mundo, e os confrontos da alteridade dessas relagdes tomardao destaque no contexto
desta pesquisa encaminhando-a, portanto, a perspectivas que buscam o encontro com o
outro, compartilhando experiéncias, reflexdes e valores que se alteram mutuamente.
Sendo assim, nesta abordagem teodrica, o outro deixa de ser uma realidade abstrata a ser
definida e traduzida por um conceito. Em outras palavras, metodologicamente, o Sujeito
da pesquisa ¢ visto como alguém cuja palavra se confronta com a do pesquisador,
refratando ideologias e exigindo-lhe resposta, configurando uma cadeia enunciativa de
enunciacgdes de valores. Em contrapartida, a palavra do pesquisador recusa-se a assumir
a aura de neutralidade imposta pelo método e integra-se a vida, participando das
relacdes e das experiéncias, muitas vezes contraditdrias, que o encontro com 0 outro
proporciona.

Atribuir sentidos ¢ ler a palavra como signo que reflete ¢ refrata valores
ideoldgicos advindos de uma memoria discursiva dos sujeitos. Nossa posi¢do como
pesquisadores analistas do discurso coloca-nos a interpretar projetos de dizer dos
sujeitos numa determinada esfera enunciativa ou em lugares institucionais.

Estamos entendendo, segundo os estudos do circulo bakhtiniano, que a
no¢do de ideologia marca a impossibilidade de se conceber uma neutralidade nos
sistemas de expressdo (linguagem), fazendo com que entendamos que os enunciados
conttm marcas de olhares sob o mundo, além de guardarem sinais de mudancas
sociointeracionais; colocamos destaque no entendimento de uma maxima: a palavra faz-
se signo ideologico visto que acumula as entonagdes do didlogo vivo de que ¢ matéria,
ou, nos termos do Circulo, “cada palavra se apresenta como a arena em miniatura onde
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se entrecruzam ¢ Ilutam os valores sociais de orientagdo contraditoria”
(BAKHTIN/VOLOCHINOYV, 2004, p. 66).

A ideologia, nesta perspectiva, implica um sistema unificante. Ela ¢
mediadora na integracdo social, na coesdo do grupo; uma dindmica de agdes e
pensamentos adjuntos tendo principios da ética na vida. Nao entendemos, deste modo,
que haja uma completa racionalidade ideologica, mas formagdes imaginarias de um
inconsciente, produto/produgdo da visdo ideologica — € provavel que aqui esteja a base
da compreensdao de ideologia como “inversdao do real”; devido a este estatuto nao
reflexivo e ndo transparente da ideologia ¢ que se vinculou a ela a nocdo de
dissimulac¢do, de distorg¢ao.

A tradicdo marxista, que entende, de um certo modo, a ideologia como o
mecanismo que deforma/corrompe a realidade, tem apresentado a suposicao de que um
discurso ideoldgico serve para legitimar e reproduzir o poder da classe dominante. Por
outro lado, temos uma nog¢ao de ideologia ndo tio restrita como neste sentido.

A ideologia pode ser vista de maneira mais ampla, entendida como uma
visdo de mundo de uma determinada comunidade social, num determinado tempo
historico. Nesse sentido, todos os discursos sdo ideologicos.

Como estamos entendendo ideologia na relagdo com discurso?

Para desenvolver tal questdo, tomaremos reflexdes desenvolvidas pelo
filosofo francés Paul Ricoeur (apud BRANDAO, 1986), que possui debates proficuos
sobre sujeito, consciéncia, interpretacdo e outros pontos fundantes sobre o ser nos

processos das significagdes. Ele nos d4 algumas pistas. Elenquemos cinco delas:

1. A ideologia perpetua um ato fundador inicial. Tal perpetuacdo esta ligada
a necessidade do proprio grupo de obter uma imagem, uma representacao de si mesmo.
Nesse sentido, € “fun¢do da distancia que separa a memoria social de um acontecimento
que, no entanto, trata-se de repetir. Seu papel ndo ¢ somente o de difundir a convicgao
para além do circulo dos pais fundadores, para converté-la num credo de todo o grupo,
mas também o de perpetuar a energia inicial para além do periodo de efervescéncia”
(RICOEUR apud BRANDAO, 1986, p. 24);

2. A ideologia ¢ dinamica e motivadora, impulsiona uma praxis social que a

materializa. Nao apenas um reflexo de uma formagdo social, ela ¢ uma justificagao

[porque movida pelo desejo de demonstrar que o grupo que a professa tem razao de ser
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o que ¢] (BRANDAO, 1986, p.25) e projeto, uma vez que dita as regras de um modo de
vida;

3. H& um carater simplificatorio e esquematico das ideologias. A ideologia
apresenta um carater codificado para se dar uma visdo de conjunto, de historia, de
mundo. Visando a eficacia de suas ideias, ela € racionalizadora, e se expressa por meio
de maximas, slogans e formas lapidares em que a retdrica estd sempre presente;

4. A ideologia ¢ operatoria e ndo tematica. Isto ¢, “[...] ela opera atras de
nés, mais do que a possuimos como um tema diante de nossos olhos” (BRANDAO,
1986, p.25);

5. A ideologia apresenta-se como conservagdo e resisténcia as mudancas,
visto que essas pdem em risco a ordem estabelecida pela mesma. Ela se sedimenta
enquanto os fatos e as situacdes se transformam, o que pode causar um enclausuramento
ideologico e uma aceitacdo de uma naturalizagdo social dos acontecimentos

(BRANDAO, 1986, p.25).

Estamos conceituando ideologia, desta maneira, como praticas usuais de
ferramentas simbolicas (agdes e pensamentos) voltadas a criagdo e/ou a manutengao de
relagdes de interpretacdo do mundo e de praticas sociais.

A conceituacdo de discurso, em nossa teoria, pode nos levar a entender este
conceito, por exemplo:

a) como demarcagdo dos campos do saber, seja ele pratico ou tedrico: discurso do
jornalismo, o discurso da fisica, da linguistica, entre outros;

b) como demarcagdo de planos ideologicos: o discurso marxista, o discurso
fundamentalista, entre outros;

¢) como demarcagdo de planos historicos ou epistemoldgicos: discurso
renascentista, discurso iluminista, discurso geneticista, discurso criacionista,
entre outros;

d) como demarcacdo de base explicativa, como carater tematico: discurso da
negacdo de Deus, discurso homofébico, discurso da paridade social, discurso da

vitimizac¢ao do negro, entre outros.

Os discursos materializam as ideologias, as formas de ver o mundo. Sendo

assim, ndo hd como separar radicalmente este plano, digamos, ligado fortemente a um
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ideario de pontos de vista maliciado pela vivéncia (ideologia) da forma
materializante/materializada (discurso). Ideia versus matéria, abstrato versus concreto
ndo se dicotomizam nesta nossa perspectiva, mas sim realizam jogos de representacdo
pelos sujeitos. Aquilo a que temos acesso, entdo, sdo a valores ideoldgicos, tramas
discursivas que nos fardo interpretar acontecimentos na relacdo de uma dinamica de
valores, podendo o pesquisador, por exemplo, confrontar-se com sua visdo de mundo e
seu projeto de dizer perante os olhares multiplos de seu corpus em analise.

Nosso trabalho, por exemplo, analisa os discursos enunciados pela Nova
Escola em determinados géneros discursivos, promovendo uma reflexdo/refragdo de
valores ali enunciados, sendo estes investigados, fazendo que nds nos posicionemos
atribuindo sentidos possiveis a estes valores discursivos. Assim, ao referir-nos em
nossas andlises ao termo ideologia ou ao termo discurso, embasamo-nos na
compreensdo de que tanto valores ideologicos e/ou valores discursivos se imbricam no
nosso horizonte interpretativo, cabendo refletir este quadro contextual que langamos.

Entendemos que o “sujeito da compreensdo nao pode excluir a possibilidade
de mudanca e até de rentincia aos seus pontos de vista e posi¢des ja prontos. No ato de
compreensdo desenvolve-se uma luta cujo resultado ¢ a mudanga mutua e o
enriquecimento” (BAKHTIN, 2003, p. 378). Desta maneira, compreender segundo a
perspectiva dialético-dialdgica bakhtiniana, no nosso ponto de vista, coloca-nos a ler o
mundo munidos de uma fina sensibilidade atenciosa a efeitos de producdo de sentidos
nas relacdes ideoldgicas intersubjetivas, que sdo dindmicas, complexas, sistémicas.
Concebemos, neste parametro, que, sendo 0s processos interpretativos assimétricos uns
aos outros pela diferenca subjetivo-relacional de cada sujeito, entendemos que os
sujeitos enfrentam um “problema de construir, no fluxo das instabilidades, uma
estabilidade, e confessd-la ao Outro como uma posi¢do provisoria que permite propor
uma hipotese” (GERALDI, 2003, p. 259). Ha de se ressaltar, porém, que ¢ nesta
condi¢do instabilizante que nds, sujeitos, nos instauramos como sujeitos, levando-nos a
entender, assim, que a estabilizag¢do, o acabamento ¢ sempre provisorio, relagdo esta que
permite o desdobramento espago-temporal dos sujeitos, atrelando potencialmente uma
memoria do passado, um presente presentificado e uma memoria de futuro, constituintes
de um projeto de dizer. Podemos analisar que a nogao de leitura utilizada por Geraldi no
trecho supracitado ndo diz respeito apenas a leitura da palavra escrita, mas sim a uma

atividade maior, global, de posicionamento de si na relagdo com o Outro, numa leitura
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de mundo(s). O fluxo do devir propde uma cadeia de “familias parafrésticas de atos”.
Entendemos que a provisoriedade ¢ um estabelecimento fundante para a perspectiva
dialégica, em que a constituicdo de si e do outro se da na relacdio de graus de
experiéncias.

A nogao de enunciado (complexa e talvez (im)prescindivel), neste nosso campo
discursivo, toma corpo como materialidade para colocarmos neste espago de arena o
embate de processos constituintes de sentidos. A concepcdo do conceito bakhtiniano de
enunciado (enunciacdo de valores ideologicos do signo; a constituicdo da
palavra/consciéncia como produto-produgcdo nos géneros — estas formas “mais ou
menos estabilizadas”, em continua composi¢ao) que tomaremos entende que € possivel
analisar discursos pela relacdo das enunciagdes de valores expressos pelas diversas
formas de semioses, ou seja, de expressdes/expressividades que materializam o fluxo do
devir, do processo mais profundo chamado linguagem. E importante ressaltar que
entendemos que as diversas semioses possuem especificidades em suas formas
composicionais, além de todo um contorno valorativo atribuido por meio da relagdo
dialdgico-dialética dos sujeitos, na temporalidade, nos espagos — cronotopo, conceito
desenvolvido em Estética da criagdo verbal (2003).

Considerando as posi¢des de Geraldi (2010) a partir de seus escritos sobre o
Circulo bakhtiniano, tomaremos um conceito teorico central para este nosso trabalho: o
conceito de acontecimento. Sobre ele, elencamos duas relevancias acentuadas para a
compreensdo de nossos dizeres; a saber:

e acontecimento como instante do devir: ato responsavel, respondivel,
irrepetivel, singular, configuracdo da existéncia, ética das agdes humanas na confluéncia
entre eu-outro/ natureza-sociedade. Neste sentido, toda aula ¢ um acontecimento, assim
como todo enunciado ¢, haja vista uma producdo de natureza epilinguistica do
acontecimento, que se pauta numa nog¢do fundante de “racionalidade silenciosa”, que
consistiria num trabalho de natureza cognitivo-cultural.

e acontecimento como processo de atribuicdo de sentidos: processos de
instabilidade/estabilidade, do dizivel/ja-dito. O acontecimento, deste modo, sdo as
experimentacdes de novos caminhos, sem exigir que ja estejam prontos antes de serem
percorridos, colocando-os como apostas, como tentativas, como devir. Sdo as
possibilidades do devir gravido de instantes. A aula projetada no debate de uma gama

de possibilidades mobiliza a metalinguagem explicitada na busca de entendimentos. E o
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espaco da ressignificacdo das significacdes em temas — aqui entendendo tema e
significagdo como proposto por Bakhtin/Volochinov (2004). Dessa forma, a figura da
espiral potencializa nosso entendimento uma vez que saindo de um lugar 4 e irmos a
um lugar B, ao retomarmos a 4 ja ndo temos mais um mesmo movimento, pois ja nos
transformamos. Esta “nova” movimentacdo guarda uma memoria. O que temos sao
sobreposigdes ou convivios multiplanares de movimentos de significagdes.

Estamos entendendo que o estudo sobre sujeito, perante a Optica do circulo
bakhtiniano e de leituras sobre recepgoes desta, revela-nos a concepgao relacionada de
um sujeito ndo so histdrico, social, ideoldgico, mas também corpo, vivéncia. Tem-se um
sujeito construido na linguagem, pelo “outro”, com uma constru¢do de si mesmo pelas
experiéncias de olhares de “outros”, em divergéncias e convergéncias. Neste rumo, o
sujeito possui um projeto de fala que ndo depende apenas de sua inten¢do, mas sim de
um “outro (primeiramente ¢ o “outro” com quem fala, depois o “outro” ideoldgico,
tecido por variedades de discursos do contexto) e, a0 mesmo tempo, o sujeito € corpo
(sdo as outras vozes que o constituem). De acordo com Compagnon (apud BRAIT,
1996, p. 107), toda enunciag¢do produz simultaneamente um enunciado e um sujeito; ndo
ha sujeito anterior & enunciagdo ou a escritura. A enunciagdo ¢ constitutiva do sujeito, o
sujeito advém da enunciagdo para se posicionar, se referenciar, ancorar.

Assim, a constituicdo dos sujeitos para o circulo de Bakhtin ocorre por meio
da interacdo e (re)producdo de dizeres, atribuindo valores, organizando sentidos e
ressignificando interpretagdes na sua praxis do contexto imediato e social. Dialogando
com o Circulo, a ADD vai entender que a “consciéncia individual ndo s6 nada pode
explicar, mas, ao contrario, deve ela propria ser explicada a partir do meio ideoldgico e
social. A consciéncia individual € um fato socio-ideologico.” (BAKHTIN, 1992, p. 35).
Tem-se aqui a no¢do de construgdo de sentidos em que para se produzir um sentido,
deve-se haver uma compreensao na situagcdo, no dentro (texto) e no fora (historia).

Toda essa trama de dizeres que constituem os sujeitos liga-se a que o circulo
de Bakhtin denomina dialogismo. Como ja colocamos, estamos lendo que a constitui¢ao
dialogica opera como cerne da constituicdo do sujeito, inclusive do conhecimento no
campo das Ciéncias Humanas. Sendo assim, ndo ha um unico ser humano cuja condi¢ao
de humanidade ndao advenha da sua interlocu¢do com os demais, posto que sua
existéncia ¢ dotada de significados anteriormente predicados e marcada pelo modo

como um se posicionard na continuidade a essa interlocugdo.

27



O “sujeito da compreensao nao pode excluir a possibilidade de mudanga e
até de rentncia aos seus pontos de vista e posi¢des ja prontos. No ato de compreensao
desenvolve-se uma luta cujo resultado ¢ a mudanga mutua e o enriquecimento"
(BAKHTIN, 2003, p. 378).

Sobre a ressignificacao da lingua, expoe-nos Bakhtin (2003):

O sentido ¢ potencialmente infinito, mas pode atualizar-se somente em
contato com outro sentido (do outro), ainda que seja com uma pergunta do
discurso interior do sujeito da compreensdo. Ele deve sempre contatar com
outro sentido para revelar os novos elementos da sua perenidade (como
palavra revela os seus significados somente no contexto). Um sentido atual
ndo pertence a um (s6) sentido mas tdo somente a dois sentidos que se
encontraram e contataram. Nao pode haver "sentido em si" ele s6 existe para
outro sentido, isto €, s6 existe com ele. Nao pode haver um sentido unico, ele
esta sempre situado entre os sentidos, € um elo na cadeia dos sentidos, a
Unica que pode existir realmente em sua totalidade. Na vida historica essa
cadeia cresce infinitamente e por isso cada elo seu isolado se renova mais e
mais, como que torna a nascer (p. 382).

A respeito da apropriacdo e uso que o ser humano atribui a lingua, o filésofo
russo Mikhail Bakhtin, com seu grupo, mostra se posicionar a frente de seu tempo, ja
que estabelece preliminarmente uma teoria que primazia o carater da enunciagdo
como processo ndo reiteravel, pressuposto de outras enunciagdes, ou seja, € um
“acontecimento discursivo projetado a partir de uma memoria” (SANTOS, p. 1)%.

Entendemos que:

o discurso representavel converge com o outro discurso representativo
em um nivel e em isonomia. Penetram um no outro, sobrepde-se um
ao outro sob diferentes angulos dialogicos. [...] Como resultado desse
encontro, revelam-se e aparecem em primeiro plano novos aspectos e
novas fungdes da palavra (BAKHTIN, 2008, p. 309).

O acontecimento se liga, assim, & instancia profunda da ressignificacao
discursiva, interacdo sem a qual os sujeitos ndo se constituiriam como persona
dialogica. Nao ha alibi para tal colocacao perante a existéncia. SO se &/esta na assungao

de um lugar a se colocar e aflorar.

8 Texto em versdo digitalizada: SANTOS, Jefferson Fernando Voss dos. “A respeito de Bakhtin
e Foucault: aproximagdes e disparidades entre os conceitos de enunciado”. Disponivel em:
http://www.letras.ufscar.br/linguasagem/edicao12/art_04.php. Acesso em 05/09/2012.
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Compreendemos  enunciados, esta instancia formada nas/pelas
expressividades, quando conferimos as palavras relacdes que despertam em nos,
sujeitos, ressonancias ideologicas e/ou relacionadas a nossa vida. Dai a contrapalavra,
momento dialodgico constituinte dos enunciados, no qual se € estabelecida uma cadeia de
“conversas” para termos respostas, expressividades que ndo provém de uma génese
estritamente  histérico-temporal candnica. As relagdes cronotdpicas instauram
estabilizagdes aos sujeitos/seres humanos em suas culturas de um modo que este
movimento espaco-temporal extrapole a causalidade imediata (isto resulta naquilo, e
veio daquilo), encaminhando-nos a uma gestdo que nos coloque na centralidade
organizadora de pontos de vista (excedente de visdo). Dai, também, uma dialética que

assume categoricamente este colocar ou ndo em enunciados.

A cada palavra da enunciacdo que estamos em processo de
compreender, fazemos corresponder uma série de palavras nossas,
formando uma réplica. Quanto mais numerosas e substanciais forem,
mais profunda e real é a nossa compreensdo (BAKHTIN, 1992/1999,
p. 132).

A linguagem opera atuando nas cenas discursivas e por condi¢des
estruturantes de expressividade (lingua, musica, danga, matemadtica...) que, como
produto cultural de discursos anteriores, se remodela a cada interagdo, a cada dia, em
cada perspectiva de cada sujeito em diferentes espagos e tempos. Dai a complexidade do
acontecimento. E na linha ténue entre psicologicismo e objetificacio que a historia da
ciéncia e nds mesmos, atualmente pessoas de carne e 0sso, temos nos instaurado. Os
discursos representam, de um certo sentido, consciéncias de sujeitos no jogo da
estabilizagio/instabiliza¢do da producdo de sentidos. E nesta recolocagdo constante, é
neste investimento de energias entre o formal e o empirico, o psiquico e o social, um
“interior” e um “exterior” que vamos concebendo instancias de um eu com outro(s),
instalando uma realidade possivel na cadeia que coloca a interpretacao de sentidos como

cenarios discursivo central: o acontecimento discursivo.

1.2-  Os olhares via ADD: o circulo bakhtiniano e as contribuicées para o
acontecimento
Mikhail Mikhailovich Bakhtin, nascido em 17 de novembro de 1895, na

cidade de Orel e falecido em 6 de margo de 1975 na Moscou socialista, foi filosofo,
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fildlogo e pensador russo, tedrico da cultura europeia e das artes. Bakhtin ao lado de um
conjunto de pensadores, artistas e teoricos estabelece um grupo intelectual de pesquisas
nas ciéncias humanas. Os escritos dele em conjungdo a este grupo — o nomeado Circulo
de Bakhtin — abordam uma variedade de assuntos, dando base a trabalhos de estudiosos
posteriores num grande numero de diferentes tradigdes (o marxismo,
a semidtica, vertentes na Andlise do Discurso, estruturalismo, a critica religiosa) e em
disciplinas tdo diversas como a critica literaria, Historia, Filosofia, Sociologia,
Antropologia, Musica e Psicologia. Embora Bakhtin fosse atuante nos debates sobre
estética e literatura, que ganharam lugar na Unido Soviética na década de 1920, sua
posicao de destaque nao se tornou bem conhecida até sua “redescoberta” por estudiosos
russos na década de 1960. E criador de uma nova teoria sobre o romance europeu,
incluindo o conceito de polifonia em uma obra literdria. Explorando os principios
artisticos do romance de Francgois Rabelais e Dostoiévski, o circulo de Bakhtin
desenvolve uma teoria sobre cultura ocidental popular na Idade Média e no
Renascimento, sobre as estabilizag¢des de ideias referentes ao ridiculo, ao humor.

O grupo trabalha/desenvolve conceitos que estruturam areas hoje como
Estudos Literarios, Linguistica e diversos cursos das Ciéncias Humanas, conceitos tais
como, por exemplo, polifonia, cultura comica, cronotopo, carnavalizagao,
satira menipeia, género do discurso, dialogismo, identidade/identificagdo, alteridade,
vozes, esferas de comunicagao.

Bakhtin foi um dos mais destacados pensadores de uma rede de estudiosos
preocupados com as formas de estudar linguagem, literatura e arte, rede esta que incluia,
por exemplo, o linguista Valentin Volochinov (1895-1936) e o tedrico literario Pavel
Medvedev (1891-1938). Importante ressaltar que este conjunto de autores configurava
um grupo de estudos e debates com contribui¢des e desenvolvimentos tedrico-analiticos
de todos. Bakhtin ¢ destacado por sua produgdo: foram atribuidos(as) a ele
escritos/obras que ainda estdo sendo traduzidos(as) do russo, além de ser o integrante
que (sobre)viveu por mais dias que os outros.

Abramos uma discussdo sobre estas ultimas consideracdoes. Com seus
trabalhos, Craig Brandist, destaquemos Repensando o Circulo de Bakhtin (2012) — uma
coletdnea de ensaios que resultam de cuidadosas pesquisas nos arquivos da Russia —
apresenta uma contribuicdo importante para uma visdo mais critica e historica da obra

de Bakhtin e “seu Circulo”, sem uma abordagem de tom idealizador e hagiografico, que
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caracterizou as primeiras recep¢des no ocidente. Além disso, Brandist (2012) tem
sempre o cuidado de valorizar a contribui¢do de outros membros do circulo, como por
exemplo Volochinov e Medvedev, apresentados como proficuos pesquisadores, em vez
de simples discipulos de Bakhtin e de meros contribuintes do “grandioso lider:
Bakhtin”. No caso de Volochinov, os estudos de Brandist (2012) ndo apenas apontam
diferengas entre sua obra e a de Bakhtin, mas também contribui¢cdes as reflexdes
presentes nas obras assinadas por Bakhtin.

Como afirma Brandist (2012), todo esse movimento de debates estilistico-
autorais nao se trata de desmascarar Bakhtin, mas de desmistifica-lo. A avaliacdo de
influéncias ndo somente intelectuais como também politico-institucionais nao
desmerece o trabalho do Circulo, mas permite uma compreensdo mais critica das
origens de suas fundamentacdes, tudo isso com a autoridade/autoria de quem ndo
somente teve acesso aos arquivos, mas também os interpreta com perspicacia
contribuindo, assim, ao estudo de documentos até agora pouco ou nada examinados por
outros estudiosos.

Esta ideia do “desmacaramento” de Bakhtin tem sido abordada com certa
recorréncia em alguns Ultimos estudos sobre o circulo. Um exemplo ¢ a obra que
citamos a seguir. Com um titulo chamativo (e/ou agressivo-impactante), o livro Bakhtin
desmascarado: historia de um mentiroso, de uma fraude, de um delirio coletivo (2012),
de Bronckart e Cristian Bota, antes de qualquer coisa, ¢ um trabalho de revisdo critica
sobre o ato do fazer biografico.

De qualquer forma, estamos entendendo os escritos do Circulo como
multiplos, resultado de interacdes entre diversas areas de estudos, produzindo uma base
filosofica pautada na dindmica do devir, na constante reflexdo entre o estavel e o
instavel, o ja-dito e o vir-a-ser. Cristalizar Bakhtin como o agente unico e fundante de
inameros debates linguisticos, filosoficos, cientificos e artisticos € reduzir as discussoes
do Circulo que, como viemos ressaltando, ¢ composto por um grupo de filéosofos na
interacgao.

Um dos aspectos mais inovadores da producdo do Circulo de Bakhtin foi
entender linguagem como um constante processo de interagao mediado pelo didlogo — e
ndo como um sistema autdbnomo por si mesmo, auto-organizador, mas sim
condi¢do/principio articulada(o) pelo debate de posicionamento entre uma posicao

discursiva eu e uma posi¢do posta a um outro no mundo. A visdo filosofica da
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linguagem no circulo bakhtiniano ¢ configurada numa trama de dizeres que marca nao
s6 uma estruturagdo comunicativa de um sujeito que se expressa, mas também o debate
de marcas historico-ideologicas de uma sociedade humana, que se alteram no decorrer
dos tempos, produzindo um horizonte interpretativo para os sujeitos soOcio-
historicamente constituidos pela/na linguagem, centralizando estas questdes para
promover um debate sobre a trama discursiva que ao enunciarmos colocamos em cena.
Desta forma, o circulo contribui significativamente para as questdes sobre estabilidade e
instabilidade dos sentidos, bem como para questdes sobre as relagdes dos sujeitos com o
mundo (alteridade; reflexdo e refragdo dos sentidos; formas mais estabilizadas dos
dizeres; interagdes entre os sujeitos; ética e estética, entre outras questoes).

Em Estética da criagdo verbal ([1979] 2000, p. 301), escreve o filosofo que
a “lingua materna, seu vocabulario e sua estrutura gramatical, ndo conhecemos por meio
de dicionarios ou manuais de gramadtica, mas gracas aos enunciados concretos que
ouvimos e reproduzimos na comunicagdo efetiva com as pessoas que nos rodeiam",
concepgdo esta que entende que a lingua so existe em fung¢do do uso que locutores
(quem fala ou escreve ou se expressa) e interlocutores (quem I€ ou escuta ou interpreta)
fazem dela em situagdes (prosaicas ou formais) de comunicag¢do. O ensinar, o aprender
e o uso das formas linguisticas passam necessariamente pelo sujeito, o agente das
relagdes sociais € o responsavel pela composicdo e pelo estilo dos discursos. Esse
sujeito se vale do conhecimento de enunciados anteriores para formular suas falas e
redigir seus textos. Além disso, um enunciado sempre ¢ modulado pelo falante a partir e
para o contexto social, historico, cultural e ideoldgico. E uma constante busca pelos
sentidos do jd-dito e do porvir.

Em Marxismo e Filosofia da linguagem, temos Bakhtin/Volochinov

colocando que:

A palavra dirige-se a um interlocutor: ela ¢ funcdo da pessoa desse
interlocutor: variara se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo pessoal ou
nao, se esta for inferior ou superior na hierarquia social, se estiver ligada ao
locutor por lagos sociais mais ou menos estreitos (pai, mae, marido, etc.)
(2004 [1977], p. 112).

Da mesma forma, afirma que a situacao social mais imediata e o meio social
determinam completamente e, por assim dizer, a partir do seu prdprio interior, a

estrutura da enunciacdo que em sua totalidade ¢ socialmente dirigida. Antes de qualquer
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coisa, ela seria determinada da maneira mais imediata pelos participantes do ato de fala,
explicitos ou implicitos, em ligagdo com uma relagdo bem precisa; a situacao da forma a
enunciagdo, impondo-lhe esta ressondncia em vez daquela. A situacdo e os participantes
mais imediatos determinam a forma e o estilo ocasionais da enunciagao.

Retornando ao ponto ja mencionado de que “a palavra dirige-se a um
interlocutor”, vale acrescentar que segundo Bakhtin (2004 [1977], p. 114), toda palavra
comporta duas faces. Ela tanto se dirige para alguém como procede de alguém. Ela
constitui o produto da intera¢do do locutor e do ouvinte.

Nessa relagdo dialogica entre locutor e interlocutor no meio social, em que o
verbal ¢ o ndo verbal influenciam de maneira determinante a construgdo dos
enunciados, outro dado ganhou contornos de tese: a intera¢do por meio da linguagem se
da num contexto em que todos participam em condi¢do de igualdade, esta utopica e
ahistorica haja vista uma existéncia ideologica de uniformidade monologizante das
palavras (signos), dos discursos. Aquele que enuncia busca selecionar palavras
apropriadas para formular um texto montado em certas intengdes enunciativas, focando
uma compreensdo da parte do(s) outro(s) — seu(s) destinatario(s). Esta
compreensibilidade diz respeito a um sujeito operar construgdes léxico-gramaticais
baseado num jogo cultural entre o empirico e o formal das relagdes intersubjetivas.
Assim, um sujeito pode construir um enunciado que visa a ndo ser entendo dentro de
certas situacdes enunciativas, assim como também pode haver uma possibilidade de
entendimento por sujeitos de que um enunciado feito por alguém ndo tinha como
intencao fazer-se claro. Em ambas as situacdes ha compreensdes. Nao ha “alibi” dentro
do ato ético das vivéncias (BAKHTIN, 2010). Estas intencionalidades que se
configuram se articulam, pois nds, sujeitos, participamos tanto como enunciadores
quanto destinatarios dos enunciados.

Um termo chave teorico em todo trabalho do Circulo ¢ edinstvennji:
singular, irrepetivel, excepcional, incomparavel, sui generis. O evento (situagdo
irrepetivel), o inacabamento (o que esta sempre por ser alcangado), o antirracionalismo

(a ndo Verdade)’, o ato (a interagdo) e, acima de tudo, o axiolégico (o vinculo valorativo

? Antirracionalismo, aqui, diz respeito & oposi¢do racionalista ligada a0 modelo estritamente
cartesiano no qual podem ser configuradas interpretacdes enunciativas ligadas a um
direcionamento exclusivo de verdade. Por exemplo, a visdo de que ha uma forma correta ¢ nica
no uso linguistico; o algebrismo matematico direcionado ao modelo 1 para 1, ou seja, o
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que marca um lugar) tomam espacos neste nosso trabalho. Nossos dizeres se fincam na
instancia do debate e da interpretacdo sobre um acontecimento discursivo que sao 0s
discursos sobre a aula de matematica em seu acontecimento, ou seja, um dizer de um
lugar, enunciado por sujeitos, sobre a forma de alguns géneros componentes de um
produto cultural (revista). Os conceitos do Circulo nos promovem instabiliza¢des a fim
de tomarmos posicionamentos interpretativos dos discursos que analisamos. A teoria se
faz presente em nossas praticas numa articulagdo tedrico-metodoldgica na praxis

analitica.

1.2.1- Linguagem
O pressuposto teorico que move a pesquisa ¢ o inevitdvel embate entre o

estavel-instavel. Como usamos uma teoria que permite focalizar o que ¢ dindmico em
sistemas de expressdo e que toma o didlogo com o outro, adequando experiéncias dos
sujeitos com seus outros, a abordagem desta dinamicidade se torna proficua nas
discussoes. Para realizar essa adequagao ao outro ou aquilo que ¢ dado, é necessario que
o pesquisador lance “mao de um processo operatorio de montagem e desmontagem de
unidades, categorias e conseqiientemente de valores e significados” (REZENDE, 2008,
132)1°,

Existe uma variacao radical de experiéncia entre o pesquisador € seu outro

(variacdo espago-temporal dos sujeitos socio-historicos)'! e de expressdes linguisticas

entendimento de verdade tinica no equacionamento matematico; estes sdo casos de um discurso
que instaura uma visdo monologizante das interagdes enunciativas.

10 Ressignificamos, aqui, as discussdes da pesquisadora Leticia Marcondes Rezende em que ela
discute a radical varia¢do no ensino de linguas. Trazemos esta questdo para o dmbito tedrico
desta nossa pesquisa, pois tanto Rezende (2008) quanto nés nos posicionamos a favor da tese da
indeterminagdo da linguagem e dos posicionamentos de ancoragens feitos pelos sujeitos. Apesar
de estarmos em teorias com bases de autores distintas, a saber Culioli ¢ Circulo de Bakhtin,
compartilhamos nog¢des equivalentes em nossas pesquisas. Neste nosso trabalho ndo cabera
ampliarmos correlagdes tedrico-metodologicas, mas estas serdo desenvolvidas em artigos e/ou
em nossos trabalhos de doutorado.

I Nesta relagdo de alteridade entre o sujeito pesquisador e seu outro, estamos entendendo que
este outro ndo necessariamente ¢ um sujeito persona, mas sim € uma instancia relacionada a
uma barreira, uma nog¢do que instabiliza a atividade dos sujeitos. Podemos ter uma nogéo
semantica, por exemplo, como elemento outro de um/dos sujeitos, ou seja, ¢ um obstaculo no
percurso da atribuicio de sentidos na cadeia enunciativa. E polémica esta questio quando
relacionada a alteridade, pois a relagdo sujeito-objeto dependerd de ordens instaladas na
enunciacdo por um sujeito organizador ou diremos que um objeto ndo exerce relacdo de
alteridade por si (ndo é um ente), mas sim s3o os discursos sobre ele, ou seja, a instancia da
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correspondentes, singularidades estas que demarcam nossas situagdes de vivéncias, em
suas complexidades, que precisam estar no horizonte de quem se coloca a conflui-los.

De ordem teorica, a perspectiva bakhtiniana que assumimos faz-nos tomar
como ponto de partida que reflitamos a conceituacdo de linguagem situada na
perspectiva de uma pratica social na qual o discurso, moldado pelas relagdes de poder e
por ideologias, apresenta-se como uma rede de processos de significacdo, manifestagao
de pontos de vista, de subjetividades, provocando efeitos nas construgdes identitarias,
nos sistemas de conhecimentos, crengas, 0s quais nem sempre estdo aparentes na
estrutura organizacional do discurso introduzindo-se a ideia da constitutividade do
sujeito pela e na linguagem (BAKHTIN, 2003).

De ordem metodoldgica, caminhamos na perspectiva de uma visdo de
realidade como descontinua, ndo linear, considerando o acontecimento, o evento. O
carater da singularidade e da cotidianidade ganham espagos como objeto de estudo
numa longa histéria da pratica excludente da variagdo, cabendo ao analista, nesta
perspectiva em que nos colocamos, compreendé-la e interpreta-la (LAVILLE E
DIONNE, 1999; SCHNITTMAN, 1996).

Remetemo-nos, assim, as discussdes do circulo de Bakhtin por serem os
estudiosos pertencentes a este grupo autores que concebem o estudo dos signos verbais
inserido no universo dos bens simbolicos, no “mundo da cultura”, e, por fazerem parte
de uma realidade, a qual constituem e que lhes constitui, dialogam a relagdo verbal e
ndo verbal. Neste sentido, atualmente ha intimeros trabalhos na area da ADD que
realizam estudos, a partir das reflexdes do Circulo, refletindo sobre materialidades
relacionadas também a um ndo verbal, corroborando investigacoes sobre a
constitutividade de relagdes intersemidticas na atividade que ¢ a linguagem, avangando,
assim, o quadro tedrico-metodologico dos estudos bakhtinianos.

Com este conjunto de pressupostos, os tedricos do Circulo de Bakhtin vao
propor o estudo da linguagem humana enquanto uma atividade socio-historica,
orientada para a agdo comunicativa, por meio de sua manifestagdo nas diversas linguas,
num trabalho que ndo a concebe apenas como estrutura desarticulada de uma situagdo

enunciativa. E, ao tomar como foco de seus estudos um carater hibrido das semioses, a

palavra que o configura personificado? De qualquer maneira, ambas concepgdes promovem a
interpenetracdo de vozes na instancia do didlogo ¢ interpretadas por sujeitos numa rede de
orquestragdo de escutas. Desta forma, eu e outro se separam/delimitam/identificam diferentes
um do outro, mas se ligam por formas alteritarias, tais como completude e diferenciacao.
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orientagdo para o outro ¢ o didlogo entre consciéncias estabelecem, como elementos
sine qua non aos estudos da linguagem, de um lado, as relagdes entre enunciado e
realidade e, de outro, aquelas entre o enunciado, seu(s) produtor(es) e seu(s)
interlocutor(es).

O homem, em suas inter-relacdes ordinarias de comunicacao, concebe novas
formas de atuagdo, de compreensdo e interagdo por meio das inovagdes advindas das
redes de relagdes de trabalho na/pela cultura em que ele estd imerso. Novos
objetos/artefatos faze-o florescer para novos acontecimentos na singularidade historica.
“Dessa perspectiva, portanto, o homem ¢ constituido na e pela linguagem ao dar
compreensdes de sentido ao mundo, a si € aos outros homens, por meio de uma relagio
dialogal entre as significacdes que se quer trocar, adquirir ou poér em circulagdo”
(BARONAS et al, 2013, p. 27).

A questdo das relacdes dialogicas entre enunciados e discursos se dao nas
reflexdes dos textos dos integrantes do chamado Circulo de Bakhtin por meio das
reflexdes sobre linguagem e seu funcionamento voltado a inimeras facetas de embates.
De importante e produtiva reflexao, os pensadores do Circulo integram a seus discursos
o debate sobre a natureza ressignificativa da linguagem. E o que temos em
Bakhtin/Volochinov em Estética da Criagdao Verbal — foco aqui para o capitulo 7 desta
obra — sobre o significagdo e tema, sobre o dado e o criado. Estando num jogo de
relagdes, essas duas configuragdes categoéricas nos colocam a compreender que no
enunciado posto ha sempre algo criado a partir de um dado (ideia de responsividade
atrelada a uma arquitetonica do dizer).

Por meio do ja-dito mobilizam-se possibilidades presentes do dizer,
projetando um futuro. Neste sentido, como h4d uma valoragdo de discussdo prévia,
configura-se o que Bakhtin/Volochinov chamam de significacdo, uma instancia em
estado de dicionario, uma ligagdo ainda descontextualizada para um certo
acontecimento/evento enunciativo. E no acontecimento — e¢ somente nele — que a
estabilizagdo provisoria pode ser feita. E nesta integragdo organica de um conjunto de
possibilidades que o enunciado ¢ colocado. Por exemplo, ao tomarmos o léxico
poltrona teremos iniimeras situacdes enunciativas nas quais ele pode ser investido. E

numa espécie de debate semantico-pragmatico das situagdes discursivas que se operam
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as possibilidades do dizer, tanto num sentido de enunciagio ou co-enunciacdo!'?.

Poltrona em si pode nos ajudar a termos uma lista de usos situacionais, vinda pelas
experiéncias que deslizam entre a forma lexical e o empirico (recheio provindo de
experiéncias discursivas), porém ¢ na situacdo dita concreta que ha a realizagdo do
conjunto de possibilidade de usos deste 1éxico. Todo acontecimento discursivo instaura,
entdo, um trabalho com o dado (significacdo), atualizando-o num evento, tornando-o
novo (tema). Nao ha, assim, uma polarizagdo: um novo nio ¢ novidade exclusiva,
surgimento escandalizante proporcionado por uma inauguragdo, assim como ndo ha
uma nao novidade, pois a atualizacao do tema instaura um novo cenario discursivo, este
sim singular, irrepetivel. Nesta dialética, corre paralelamente a ela a perspectiva
dialogica, num jogo de estabiliza¢cdes provisorias exercido por um constante trabalho
socio-cognitivo. Podemos chamar de poltrona uma pessoa cujas caracteristicas
queremos destacar para alguém numa situagdo que € necessario velar/excluir sujeitos de
uma interagdo discursiva ou mesmo metaforizar por algum aspecto emotivo, estilistico
etc. O que diferencia poltrona de cadeira, de banco, de sofa, de trono, de tdbua? O que
podemos recuperar de tragos semanticos ao rearranjarmos o termo poltrona para um uso
menos comum? Estas sdo possiveis questdes instigadas pelos processos de significagao.

Ao refletirmos sobre processos linguisticos atrelados a aspectos de base
constitutiva em jogos expressivo-discursivos, configuramos, portanto, uma perspectiva
metodologica para conduzir o estudo do enunciado, tomando enunciados gerados nas
situagdes expressivo-comunicativas como uma unidade do discurso.

Na mesma coletdnea de ensaios do Estética da criagdo verbal — mais
especificamente em ‘Apontamentos 1970-1971°, ha uma exposicao da nocao de texto
encaminhada a planos enunciativos, isto ¢, a forma como enunciados estariam
(inter)ligados a uma rede de outros textos/enunciados/discursos. Portanto, nesta linha
interpretativa, ndo ha enunciados unicos ou isolados. Ha sempre enunciados anteriores

e/ou posteriores, levando-nos a uma questdo metodologica do constante enfrentamento

12" Entendamos aqui que co-enunciador equivale a instincia discursiva do destinatario,
demarcando que ha uma produgdo compreensiva dele pelo enunciado de um enunciador/locutor
tanto como no enunciado, ja que ele ¢ um componente integrante da situagdo enunciativa
fazendo, assim, que essa seja uma instancia que provoca formas de dizer de um enunciador. Nos
textos do Circulo ndo ¢ comum termos o termo co-enunciador, mas sim destinatario haja vista
tradugoes advindas de influéncias da Teoria da Comunicagdo desenvolvida em Jakobson.
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de um certo todo, recorte provisorio que se € estabelecido por sujeitos em certos

momentos historicos e em certas situagdes enunciativas.

1.2.2- Valores e sentidos
A leitura dos textos do Circulo nos coloca a entender que compreender

significa orientar-se para a consciéncia do outro e de um/seu universo instalado,
esquematizando redes de uma memoria discursiva composta por uma ética de juizo de
valores, relacionando praticas sociais passadas, a fim estabelecer no momento presente
do acontecimento uma explicitacdo de interpretacdes, fazendo, num jogo assimétrico de
relagdes, uma constante busca de estabilizagdo (interpretagao) de caminhos possiveis
(sentidos). Os sentidos sdo produzidos sempre na relagdo dos discursos. E ¢ nesta
relacdo que ha um atravessamento ideoldgico dos signos. Nado vivemos alheios a
ideologia. Fazemos uma continua e vital operacao de estabiliza¢do de sentidos em meio
a instabilidade da linguagem.

O ser humano expressa-se. Essa condi¢do psicossociobiologica tem por base
uma regulacdo entre jogos que estabilizam sentidos possiveis em um determinado
tempo e espago, dentro de uma situagdo discursiva, em certo género discursivo, de
certos modos de dizer. Configura-se, assim, elementos de uma natureza interacional, de
base dialogica, dialética, de confrontos, de embates entre formas expressivas e
empirismo. Sao nas relagdes na natureza social que os espacos do confronto eu x outro
se dardo.

Dessa forma, nds nos constituimos e nos transformamos sempre pela relagao
com outro, uma vez que, como nos mostra Amorim (2004), a alteridade funda-se na
relacdo entre o sujeito e seu outro, ou melhor, seus outros. A relacdo eu-outro-outros,
em contextos socio-histérico-culturais, instaura a possibilidade da ampliagdo dos
horizontes dos sujeitos, no desdobramento dos lugares enunciativos, na multiplicidade
de vozes, na configuragdo da polifonia entre o que ¢ dito e o como se diz, em que “a
palavra se dirige e nesse gesto o outro ja esta posto” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992
[1929], p. 113). E neste cenario discursivo que vozes, fios-enunciados ou entio fios que
0s sujeitos, em seus atos interpretativos, organizam os mais variados enunciados
referenciando determinadas expressividades a um grupo social ou a uma determinada

tematica.

38



Analogamente, Emerson (2010, p. 69), ao discutir os conceitos de didlogo e
alteridade (trabalhados no circulo bakhtiniano) quando da constituicio de
subjetividades, salienta que “as palavras ndo podem ser concebidas sem as vozes que as
falam” e fora do contexto social, historico, cultural e politico da situagdo de interagao.

Sendo assim, a busca de sentidos estd condicionada dialogicamente por
valores dos sujeitos dentro de um construto social, no embate entre eu e outro, entre a
natureza natural e a natureza social, subjetivismo e objetivismo. O cotejamento
discursivo instaurado pelo trabalho psicossociobioldgico para uma estabilizagdao
provisoria dos sentidos (REZENDE, 2008), num porto de passagens (GERALDI, 2003),
coloca-nos a entender que o acontecimento do ato enunciativo Unico, singular e
irrepetivel, mas resultado de uma trama de dizeres, ¢ elemento fundante para
entendermos mecanismos de estruturacdo e funcionamento linguisticos. As palavras —
no termo entendido dentro do conceito do circulo bakhtiniano referente a um turno ou a
um argumento da trama de dizeres — ganham corpo material para a realizagdo da
expressividade dos sujeitos. Isto nos faz entender que interpretar € voltar-se para valores
introjetados e ressignificados pelos sujeitos, permitindo num determinado tempo e

espaco uma possivel ancoragem.

1.2.3- Voz

Uma imagem do discurso nio deixa de ser uma
imagem do homem que fala.
Mikhail Bakhtin

Fazemos, a seguir, alguns caminhos para compreendermos o conceito de
voz nos estudos dialdgicos com base no Circulo bakhtiniano.

Voz ¢ uma cadeia enunciativa ligada a um sujeito que se expressa e estd
intimamente ligada a interpretacdo de sujeitos ao ‘“‘ouvir’/compreender um
posicionamento social. Podemos refletir sobre vozes, nocao plural, ja que estamos
trabalhando com o embate da constante instabilidade do devir e, por isso, descobrimos
uma voz por meio da aproximacdo de outras (via cotejamento de enunciados). Colocar
que a voz ¢ historica, temporal, cultural ndo a delimita muito.

Tentemos pontua-la com maior clareza: a voz ¢ uma cadeia enunciativa de
tonalidade valorativa que assumird, por interpretacdo dos sujeitos, uma destinagdo

ideologica, marcando certas especificidades nos sujeitos do discurso. Esta destinacdo
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especifico-interpretativa  faz-nos  demarcar  lugares  sociais, estes sendo
produtos/resultados da significa¢do das instancias discursivas (sujeitos, espago, tempo,
ideologias).

A voz permite o reconhecimento do estilo de um grupo de sujeitos, uma
marca de uma determinada classe social. A voz emitida permite uma orientagdao
ideologica de referéncias a um lugar social, uma orientagdo de uma memoria dos dizeres
situada em grupos especificos de sujeitos.

O nome voz coloca em didlogo algumas outras categorias bakhtinianas
referentes a sonoridade. Apesar de conceitos tedrico-metodoldgicos (filosoéficos por
base), estes guardam uma relagdo a escuta: ouvir vozes ¢ interpreta-las; ecos de vozes
de enunciados outros; ressonancia de vozes; reverberagdo das vozes.

Desta forma, corroboramos a nogdo de que a voz apenas aparecerd na
relagdo com outros posicionamentos. No enunciado “sempre estdo presentes ecos e
lembrangas de outros enunciados, com que ele conta, que ele refuta, confirma,
completa, pressupde e assim por diante” (FIORIN, 2008 p. 21).

A pergunta de quem é essa voz podemos responder, por exemplo, é a voz do
professor, € a voz da revista, & a voz dos excluidos da sociedade, é a voz dos marginais,
sao as vozes dos moradores de ruas. Podemos pontuar que estas sao respostas aliadas a
cenarios historicamente situados, delineados por um viés de referenciagao.

No processo de busca da estabilizagdo provisoria dos sentidos, a voz se
posiciona como fonte de um sentido personalizado, tendo na base um sujeito autor-
pessoa. E vélido ressaltar que, como nos coloca Bubnova (2011), a produgdo de

sentidos pelos sujeitos:

ndo se trata de uma "metafisica da presenga", dos sentidos pré-existentes e
imoveis, nem de algo fantasmagorico, mas de um constante devir do sentido
permanentemente gerado pelo ato-resposta, que vai sendo modificado no
tempo ao ser retomado por outros participantes no dialogo (p. 274).

Podemos dizer que o conceito voz se identifica com opinido, ideia, ponto de
vista, postura ideologica. Desta forma, como nos mostram os estudos bakhtinianos, na
obra de Dostoiévski, o herdi de uma novela "ndo ¢ uma imagem, e sim a palavra plena,

a voz pura; ndo o vemos, mas o escutamos” (BAKHTIN [BAJTfN]B, 1994 [1929], p.

3 Como se trata de trabalhos desenvolvidos em lingua espanhola, citaremos distintamente a
forma da escrita do nome de Bakhtin, em que em espanhol ¢ citado como Bajtin.
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45 apud BUBNOVA, 2011, p. 276). “A compreensao do mundo (de realidades) ¢
modelada por meio de "visdes do mundo materializadas nas vozes"” (BAKHTIN
[BAJTINT], 1996, p. 354 apud BUBNOVA, 2011, p. 276).

Ao conceituarmos voz, conceituamos alguma forma de escuta. Sendo termos
fortemente ligados ao campo semantico musical, podemos entender que escutar ¢
colocar-se na cadeia discursiva num trabalho de interpretacdo; ¢ engendrar sentidos nos
cenarios montados pelos sujeitos; € se colocar na orquestragdo de orquestragdes outras;
¢ trabalhar na estabilizacdo de sentidos. Despolarizando a atividade do trabalho da
escuta, escutar ¢ realizar uma operacdo discursiva bilateral, ou seja, ha um duplo
processo em que tanto locutor e interlocutor produzem e emanam sentidos na relagdo
dialogica eu-outro.

A partir desta discussdo inicial que tomamos, gostariamos de desenvolver
uma linha de reflexdo a respeito deste conceito do circulo bakhtiniano pautando-nos na
relacdo dialdgica que estabelecemos a seguir: voz de e voz sobre.

Para ampliarmos esta proposta conceitual, € interessante recorrermos a mais
um conceito desenvolvido pelo circulo bakhtiniano: polifonia.

A nog¢ao metaforica de polifonia em sua relagdo com o didlogo refere-se
a orquestragdo de vozes em didlogo aberto, sem solugcdo. Na busca dos sentidos, a
polifonia instaura um debate cadtico do devir, a fim de realizar o trabalho epilinguistico
de referenciacdes e estabilizagdes. Atrelada a interpretacdo de valores sociais em
circulagdo num determinado tempo e espago possiveis, a polifonia é uma caracteristica
das cadeias expressivas, das materialidades resultantes de uma determinada pratica
discursiva (gé€nero), numa mistura de sons, de vozes, de sujeitos, de jogos de
percepcdes, de escutas num emaranhado conjunto em que nds sujeitos vamos
estabelecendo referenciais e valoragoes.

Bakhtin (BAJTIN, 1975 apud BUBNOVA, 2011) nos coloca que:

toda palavra (enunciado) concreta encontra o objeto que ¢ dirigido ao falado
[...], discutindo, avaliando, envolto em uma neblina que lhe faz sombra ou,
ao contrario, na luz das palavras alheias ja ditas sobre ele. Encontra-se
enredado e penetrado por ideias comuns, ponto de vista, avalia¢des alheias,
acentos. A palavra orientada ao seu objeto entra neste meio dialogicamente
agitado e tenso das palavras, valoragdes e acentos alheios, se entrelaga com
suas complexas interrelagdes, funde-se com umas, repele outras, entrecruza-
se com terceiras (p. 89-90).
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Este jogo exposto no excerto sobre o encoberto — neblina — e o exposto — luz
— pde em questdo o trabalho dialético-dialdgico da busca da estabilizagdo dos sentidos.
Sendo o signo ideologico, a trama discursiva € puro caos, devir, polifonico. Interpretar,
neste sentido, ¢ estabilizar provisoriamente uma possibilidade. Enunciar ¢ estabilizar
expressivamente valores. Desta forma, podemos investigar pontos de referéncia e certos
valores que sujeitos expressam por meio das vozes que nos chegam. Ampliando isto,
toda interpretacdo € Unica, pois carrega um amalgama de valores singulares, com
entonagdes'* peculiares.

Assim, o que estamos chamando de voz de liga-se a referenciacdo de um
lugar social na interpretagdo polifonica: a voz do professor, a voz do aluno, a voz do
analista, a voz do louco. Configura-se, aqui, uma remissdo ndo a um sujeito em
especificidade, mas sim a um grupo social, sendo sua voz materializada no signo por
meio do jd-dito, por uma memoria discursiva que estabiliza determinadas nuances
recorrentes. Podemos dizer que, neste sentido, nesta conceituacdo que instauramos ha
uma aproximacdo ¢ um distanciamento relacionado ao conceito de autoria, pois este
implica delimitar a explicitacdo do sujeito e aquele ndo, no entanto had uma implicagdo.

Ja a reflexdo referente a nocao de voz sobre coloca-nos nao frente a um
grupo determinado, como pontuamos anteriormente, mas sim a uma remissao
ideoldgica, tematica, instaurando uma referenciagdo relacionada ao assunto. Desta
forma, podemos ter investigagdes relacionadas a vozes sobre o ensino de matematica,
sobre a aprendizagem escolar, sobre o que € analisar, sobre a loucura.

Voz de e sobre ndo se opdem uma a outra, pelo contrario. Ambos modos se
constroem nas relacoes de referenciagdo e valoragao. Temos uma distingdo entre elas no
tocante a fonte: a primeira referenciando e oferecendo valoragdes com énfase nos
sujeitos e a segunda referenciando e oferecendo valoragdes com énfase nas relagdes
1deoldgico-tematicas.

Nosso entendimento ¢ de que todo sentido ¢ uma resposta a enunciados
anteriores (responsividade/respondibilidade), e de que todo autor € responsavel pelo
sentido do enunciado que expressa, compartilhando uma coautoria significante com um
destinatario de sua resposta (alteridade). Ao atuar e ao falar, somos autores dos atos

responsaveis que envolvem nossa posicdo no mundo e nosso ser. A realidade da

4 No circulo bakhtiniano, o conceito de tom/entonagdo refere-se a valoragdes sociais das
relacdes dialogicas.
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linguagem — como ato na vertente bakhtiniana — ¢ a de pluralidade de linguagens sociais
e de discursos ideologicos que constituem um meio dinamico.

As sequéncias de sentido, instigadas pelas vozes, constituem um dialogo
permanente, inacabado, instaurando um efeito polifonico para estabilizacdes de
sentidos.

As palavras tornam-se enunciado e adquirem um autor, isto €, um criador
de um enunciado determinado cuja posi¢do esta sendo expressa. Aqui, € a voz sobre —
um referencial tematico — que toma partido. A voz ¢ também a metafora do corpo, da
presenca necessaria dos sujeitos no didlogo, no tempo aberto. Instaura-se, aqui, a voz de,
marcando um lugar social.

Cada voz possui sua cronotopia — sua raiz espago-temporal — que a situa
como Unica (autoria), e sua ideologia, que a identifica como entidade social. A voz nos
coloca de frente a um mundo com suas modulagdes, acentos € entonacdes, cada um dos
quais ¢ portador de nuances de sentidos sociais e situacionalmente personalizados.

Reconhecendo o dialogismo como nogdo constitutiva da linguagem e
atribuindo um papel privilegiado a presenca de discursos “outros”, isto €, atribuiveis a
outra fonte enunciativa, destacamos, nas abordagens enunciativas pos-bakhtinianas, o
trabalho desenvolvido por Authier-Revuz (1990) que, partindo da concepgao dialdgica
da linguagem formulada pelo circulo de Bakhtin e da abordagem sobre sujeifo e de sua
relagdo com a linguagem formulada por Freud e por Lacan, elabora uma distingdo
categoérica entre heterogeneidade mostrada e heterogeneidade constitutiva.

Partindo dessas bases tedrico-metodologicas, Authier-Revuz (1990, p. 26)
propde “uma descrigdo da heterogeneidade mostrada como formas linguisticas de
representacdo de diferentes modos de negociacdo do sujeito falante com a
heterogeneidade constitutiva do seu discurso”. Ainda, segundo Authier-Revuz (1990, p.
32), “heterogeneidade constitutiva do discurso e heterogeneidade mostrada no discurso
representam duas ordens de realidade diferentes: a dos processos reais de constitui¢do
dum discurso e a dos processos ndo menos reais, de representacdo num discurso, de sua
constitui¢do”. Para a autora, as marcas linguisticas formais de heterogeneidade mostrada
podem ser distintas em, de um lado, aquelas que mostram o lugar do outro de forma
univoca, tais como discurso direto, aspas, italicos, incisos de glosas; e, de outro, formas
nao marcadas onde o outro ¢ dado a ser reconhecido num texto/discurso sem marcagao

univoca, como o discurso indireto livre, ironia, pastiche, imitagdo etc. Quanto a
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heterogeneidade constitutiva, esta € inerente a linguagem, pois todo discurso se constroi
a partir de discursos anteriores com proje¢des de dizer. Sendo assim, hd um
entendimento de que os discursos sdo constituidos por diversas vozes ndo mostradas
explicitamente no texto.

O que nos interessa aqui ¢ refletir sobre algumas posi¢des presentes nos
trabalhos de Authier-Revuz. Um ponto fundante de divergéncia reflexiva entre os
trabalhos da autora e do circulo de Bakhtin ¢ o posicionamento da atividade
interpretativa, isto ¢, Authier-Revuz desenvolve discussdes acerca da constitutividade
dialdgica dos discursos — nogdo esta baseada nos escritos do circulo —, mas quando
desenvolve reflex@o sobre a heterogeneidade mostrada centraliza as praticas no foco de
quem se coloca “ativamente” na busca dos sentidos, por mais que o termo “mostrada”
sugira uma “pista” deixada por um sujeito produtor do discurso que no momento ¢ um
Jja-dito, um enunciado estabilizado, ele, o termo, remete a um sujeito que quer “ver” a
questdo da mostragem. Entendemos, assim, que a autora privilegia a instdncia do
estavel, confrontando-se com as discussdes do circulo, que tém como centralidade o
devir.

Segundo Authier-Revuz (2004), partindo das formas mostradas que
atribuem ao outro um lugar delimitado no discurso e passando pelo continuum das
formas recuperaveis da presenga do outro no discurso, chega-se, “a presen¢a do outro —
as palavras dos outros, as outras palavras — em toda parte sempre presentes no discurso,
ndo dependente de uma abordagem linguistica” (AUTHIER-REVUZ, 2004, p. 21). Eis a
constatagdo da realidade da heterogeneidade constitutiva, como indica o proprio termo,

de que o discurso do outro € sempre onipresente e, por isso, esta presente em toda parte.

1.3- A pesquisa em Ciéncias Humanas

Abandonadas as certezas, sem ancoras,
estamos forcados a pensar sem corrimaos
que nos conduzam, porque nao ha um lugar
a que chegar, nao ha um lugar em que ficar,
ndo ha um fim a alcancar. Por isso, talvez
devamos retornar as perguntas fundamentais
que deveriam acompanhar-nos sempre como
sinal de uma capacidade, essa sim, comum a
todos os seres humanos: a capacidade que
mantém viva a pergunta precisamente
porque, sabendo que nao ha resposta,
obriga-nos a continuar perguntando.

J.W. Geraldi
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Qual ¢ o ponto central na pesquisa em Cié€ncias Humanas?

A resposta a este questionamento ¢ diversa e pode vir de varias 4reas do
conhecimento, encontrando um campo propicio a divergéncias engendradas
ideologicamente no decorrer histérico.

Qual aspecto € preciso tomar como relevante para esta pergunta? Existe uma
metodologia propicia aos estudos desta area? H4 uma identidade e/ou divergéncia entre
metodologias em outras areas?

Estas outras e muitas indagagdes nos sao colocadas diante de nossa forma
de interpretar o mundo, as ciéncias, a vida.

Partindo da ideia de que a expressividade ¢ constituinte do ser humano e,
para tanto, o0s sujeitos se expressam ¢ interpretam interacdes das
expressoes/manifestacoes  por meio de  processos de  entendimentos
psicossociobiologicamente em constru¢do, podemos tomar que a preocupagdo
formalizada para pesquisas que focalizam/recortam agdes dos sujeitos torna-se um
exercicio metodolégico de um fazer cientifico, ndo mais calcado num modelo
exclusivista laboratorial que legitima um pesquisador.

Sobre estas questdes, destacamos dois pontos:

- a construgdo sécio-historica do fazer cientifico;
- desenvolvendo o ponto anterior, uma critica a fragmentacdo do

conhecimento.

Podemos dizer que no desenvolvimento de reflexdes no campo cientifico
ndo podemos negar a existéncia de didlogos e a participacdes daqueles que pesquisam
com as investigacdes e atuacdes que ja se fizeram/que se fazem. Ou seja, cada lugar
metodoldgico tem suas agdes mais realizdveis e, em instdncias mais profundas,
podemos configurar relagdes de que cada sujeito tem suas hipoOteses e atuagdes na
competéncia linguistica, afinal, os estudos das mais diferentes areas da Linguistica vém
ratificando ha tempos a centralidade do ‘falante’, dos sujeitos.

Neste momento, trago para nosso movimento argumentativo como
referéncia sobre ponto de vista na ciéncia o filosofo Karl Popper. Popper interessou-se
pelo que chamava de “problema da demarcagao da ciéncia”. Ele nos convida a

abandonar o sonho de uma metodologia cientifica Uinica e universal, que garanta a
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veracidade do conhecimento produzido, que se pauta na Verdade do mundo das ideias, e
nos convida a acolher a critica de um modo mais leve do que usualmente se tem feito.

Se Popper propde que o conhecimento objetivo emerge num didlogo entre
sujeitos, Thomas Kuhn defende que o fazer da ciéncia é, a priori, uma pratica social.
Kuhn (1970) pontuou que a produ¢do do conhecimento cientifico ¢ feita em
comunidades de cientistas que partilham um paradigma. A esta ideia de paradigma
cientifico, Kuhn situa um conjunto de premissas partilhadas por determinado grupo, que
permite a esse grupo definir quais seriam as problematicas que ganhariam atencao para
serem objeto de estudo por esses cientistas, do mesmo modo define-se como seriam as
técnicas de pesquisa, ou os métodos, aceitos/legitimados por esse grupo especifico. A
iniciacdo na ciéncia seria um processo de aprendizado desses pressupostos partilhados
pelo grupo de cientistas.

Para Kuhn (op. cit.), o processo de producao do conhecimento cientifico ¢
desenvolvido dentro e/ou a partir de paradigmas cientificos, um conjunto de praticas,
exemplos ou uma matriz disciplinar, um campo teorético.

Podemos ler estes dois filosofos da ciéncia orientando-nos num caminho em
que suas criticas se pautam num contexto discursivo situado fortemente nos estudos de
ciéncia vinculados a ciéncia como modelo natural, das ciéncias naturais. E quando o
objeto pesquisado ¢ um sujeito humano? As relacdes se dardo subjetivamente?
Feyeraband (1977) ponderara sobre as intra e inter-relagdes entre pesquisador, pesquisa
e instdncias outras (grupos cientificos, conjunto paradigmatico, dialogicidade),
discutindo a nocao de método na historia do desenvolvimento das reflexdes nas
ciéncias. Mas, como lembra Boaventura Santos, “claro que a discussao num dado
momento ou num dado periodo s6 € possivel se ndao se duvidar de tudo
simultaneamente” (1989, p. 100).

Se concebermos, de acordo com Blackburn (1997), que a filosofia da
linguagem “é a base fundamental de todos os problemas filosoficos, na medida em que
a linguagem ¢ o exercicio caracteristico da mente e 0 modo igualmente caracteristico de
darmos forma as nossas crencas metafisicas”, os problemas decorrentes desta afirmacao
nos colocam frente a uma defini¢do de mecanismos de analise que deem forma a esta
heterogeneidade. As pesquisas cientificas, assim, sdo fruto de uma discussdo inter/intra
campos, colocando o embate como centro de suas a¢des. Sao, portanto, acdes e produtos

de uma construcao social de sujeitos/grupos em didlogo.
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No desenvolver dos trabalhos cientificos, a ciéncia, pratica social para o
entendimento de mecanismos de organizagdo e funcionamento do mundo em geral,
toma concepgdes epistemoldgicas diversas. Destaquemos o periodo do século XV ao
XVIII, época em que se estabelece um fazer cientifico racionalista, conhecido como
movimento da ciéncia moderna (debateremos esta questdo com maior folego na
proxima parte). A centralidade nos estudos de natureza fisica, em que o dominio desta
se da por meio de uma tradi¢do racionalista, desenvolve uma epistemologia cientifica
que ganhara dominio cultural-discursivo sobre os sujeitos, sobre as sociedades. Cabe
ressaltar que a colocacdo do homem como objeto de estudo cientifico plausivel de
discussodes psicossociais ¢ um foco engendrado somente no século XIX. Até este ponto,
cabia a Filosofia tudo quanto se referia ao humano.

Pelo motivo de “surgirem” apds as ciéncias matematicas e naturais, as
humanidades, como campo(s) cientifico(s), tenderam — forgosamente — a “imitar” e
copiar o paradigma estrutural-metodolégico que aquelas ciéncias haviam postulado,
estudando o homem como objeto natural — no sentido de natureza —, matematizado.
Dessa maneira, “para ganhar respeitabilidade cientifica, as disciplinas conhecidas como
ciéncias humanas procuraram estudar seu objeto empregando conceitos, métodos e
técnicas propostos pelas ciéncias da natureza” (CHAUI, 2010, p. 312).

Falando sobre o trabalho dos cientistas, como podemos investigar
objetivamente o objeto homem sendo que este eu, cientista, pertence ao conjunto destes
seres? Afinal das contas, se subjetividade pode ser equacionada como sujeito + objeto,
quando nao somos subjetivos?

Tomemos o segundo ponto: uma critica a fragmentagdo do conhecimento.
Embora seja evidente que qualquer ciéncia ¢ humana, pois vem de atividades humanas
de conhecimento, o termo “ciéncias humanas” designa as ciéncias que possuem o
proprio ser humano como objeto de analise. Além disso, ¢ de fundamental importancia
ressaltar que, como a ciéncia também ¢ um desenrolar socio-histdrico, ela traz consigo
ideologias, estratégias e paradigmas no embate.

Isto nos chama atengcdo nesta pesquisa, de concepgdo dialdgica,
interdiscursiva, sobretudo para o nosso questionamento inicial a respeito da existéncia
de um elemento/ponto central nas Ciéncias Humanas. Como temos investigado até o
momento, entendemos que, por meio de um historico de fazeres cientificos e de relagdes

entre discursos em circulagdo pelas comunidades/sociedades, houve e ainda ha uma
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projecao de uma exclusiva Verdade racionalista de separagao metodica entre os saberes.
Estes se encontram, muitas vezes, catalogados, encaixados, meramente depreendidos e
usados como “aplicacdo” nas situagdes sociais, como as de ensino (sobre este assunto,
também discorremos com mais questionamentos na proxima parte da dissertagdo).
Atentemo-nos que, considerando a ideia do acontecimento, do ato irrepetivel, da
novidade, do jogo nos espacos das instabilidades e estabilidades, ndo concebemos,
assim, por meio deste nosso posicionamento tedrico-metodologico, que as praticas
sejam autdbnomas por si, nem que a ideia seja superior a matéria — nem o inverso — e,
muito menos, em se tratando de ciéncia, que estabilizaremos uma verdade sem
podermos discuti-la, amplia-la: ressignifica-la.

Numa compreensdo dialético-dialogica da linguagem, das expressoes
humanas, as enuncia¢des — a¢cdes da vida, gestos, expressividades na ocorréncia — nunca
sdo apenas um reflexo, uma expressdao de algo ja advindo anteriormente e/ou que ja
ocorreu fora delas, dadas e acabadas. Ha sempre criagdo, renovacdo, singularidade de
algo que ndo havia antes delas, ndo configurando algo absolutamente novo e uno. Os
valores estardo sendo materializados em textos/enunciados, formas adequadas para a
producdo de sentidos — uma verdade, uma ideologia sobre a verdade, sobre uma beleza
etc. A linguagem, fenomeno observado na/da criagdo de uma determinada realidade,
constara num dominio nocional derivado de inimeras marcas, sejam elas sociais, sejam
elas psicologicas, sejam elas confluentes, sejam elas psicossociobiologicamente
empregadas pelos sujeitos nas esferas discursivas. Segundo este ponto de vista, ndo
cabe classificar uma ciéncia de “ndo humana”, cabendo sim refletir sobre os pontos de
vista refletidos/refratados nos discursos, analisando valores e, assim, desenvolvendo
cientifica e historicamente paradigmas totalizantes e Unicos, decorrentes de verdades
historicas com tendéncia a fragmentagdo e separagdo dos saberes. Afinal de contas, o
que temos em comum as ciéncias, € ndo s6 as Ciéncias Humanas, ¢ a questdo da
evidenciagdo de uma metodologia, cabendo esta recortar um espago histérico e
ideologicamente construido para entrar na movimentacao dos sujeitos pesquisadores.

A reflexdo no Circulo de Bakhtin sobre a constitutividade de uma
epistemologia das ciéncias humanas pauta-se numa filosofia da linguagem que tem
como premissa problematizar a intensa presenca do positivismo no pensamento
ocidental moderno. A contribui¢do dos pensadores do Circulo vai em dire¢ao a uma

criacdo de possibilidades outras de se produzir conhecimento no interior das Ciéncias
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Humanas. Pontua que “o argumento para isso € o de que o conhecimento que os homens
podem ter do mundo natural ¢ diferente do conhecimento que os homens podem ter de
si mesmos, sobre sua natureza, suas criagdes ¢ formas de vida”.

Ao considerarmos a particularidade da relacdo do pesquisador com o seu
outro e, consequentemente, a singularidade especifica do conhecimento na emergéncia a
partir dessa condi¢cdo, o que podemos destacar ¢ a producdo de um conhecimento
inevitavelmente de base dialdgica e marcador substancialmente pela alteridade dos
sujeitos.

Sobre concepgdes que o Circulo promove a respeito de uma complexidade
bilateral e da profundidade do conhecimento que se constitui e se revela na relagdo

dialégica eu-outro, Jobim e Souza e Albuquerque (2012) promovem uma inter-relagao

Dialogismo e alteridade, na obra de Bakhtin, sdo conceitos que ndo
podem ser pensados separadamente. Alteridade, na sua concepgao,
ndo se limita a consciéncia da existéncia do outro, nem tampouco se
reduz ao diferente, mas comporta também o estranhamento e o
pertencimento. O outro ¢ o lugar da busca de sentido, mas também,
simultancamente, da incompletude e da provisoriedade. Essa
perspectiva apresenta a condi¢do de inacabamento permanente do
sujeito, o vir-a-ser da condi¢do do homem no mundo, assim como
também denuncia a precaria condi¢cdo das teorias que buscam, através
de uma linguagem instrumental, representar a totalidade da
experiéncia do homem no mundo. O mundo conhecido teoricamente
nao ¢ o mundo inteiro (BAKHTIN, 2010) (p. 111, grifos das autoras).

Como estamos num entrelugar que reflete filosoficamente concepgdes
teorico-metodologicas via ADD e Educacdo matematica, problematizemos o que
Bakhtin nos coloca em Estética da criagdo verbal acerca das relacdes discursivas nas

praticas das ciéncias:

As ciéncias exatas s3o uma forma monoldgica de saber: o intelecto
contempla uma coisa ¢ emite um enunciado sobre ela. Ai s6 ha um
sujeito: o cognoscente (contemplador) e falante (enunciador). A ele so6
se contrapde a coisa muda. Qualquer objeto do saber (incluindo o
homem) pode ser percebido e conhecido como coisa. Mas o sujeito
como tal ndo pode ser percebido e estudado como coisa porque, como
sujeito e permanecendo sujeito, ndo pode tornar-se mudo;
consequentemente, o conhecimento que se tem dele s6 pode ser
dialégico (2003, p.400).
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Inicialmente, ¢ importante ressaltar que a Bakhtin considera as Ciéncias
Humanas mais dialdgicas, por serem estas as “ciéncias do espirito”, cujo objeto ¢ "o
homem e sua especificidade" onde ele, 0 homem, s6 pode ser estudado dentro do texto
(BAKHTIN, 2000, p. 334), nogao esta que ultrapassa o sentido de texto apenas como
escrito e centra-se em texto como materialidade das expressividades humanas. J& as

1

Ciéncias da Natureza estdo sendo consideradas pelo excerto como "uma forma
monoldgica do conhecimento" (idem, p. 403).

No entanto, o autor ndo concebe uma total separacdo metodoldgica entre
essas duas ciéncias. Atribuir ser um discurso monoldgico e dialdgico, no discurso
cientifico, pode nos ser aparentemente contraditorio, sobretudo quando se trata de
reflexdes advindas do Circulo. Todavia, ao adentramos um pouco mais no pensamento
do circulo bakhtiniano, podemos passar a compreender que esta analise se trata de
momentos distintos (mas ndo estanques) que compdem o todo do ato da criacdo
cientifica.

Marilia Amorim (2004, p. 151), no importante livro O pesquisador e seu
outro, interpreta que o monologismo, pelas reflexdes do circulo, pode ser compreendido
como o “esquecimento da alteridade, que esta na origem de seu dizer” sendo, também,
“uma etapa na vida criativa do autor".

A autora (idem, p. 16) coloca-nos frente a uma interpretacdo marcando que
o discurso cientifico apresenta niveis dialdgicos e niveis monoldgicos. No ato da criag@o
cientifica instaura-se dois momentos: do monologismo e do dialogismo.

Em Para uma filosofia do ato [ético/responsavel] (1993) assim pronuncia-

se Bakhtin:

O mundo como o conteido do pensamento cientifico ¢ um mundo
particular: ¢ um mundo auténomo, mas ndo um mundo separado; ¢é
antes um mundo que se incorpora no evento unitario e tnico do Ser
através da meditacdo de uma consciéncia responsavel, em uma agao
real. Mas o evento Unico do Ser ndo ¢ mais algo que é pensado, mas
algo que ¢, alguma coisa que estd sendo real e inescapavelmente
completado através de mim e de outros (completado inter alia,
também na minha a¢do de conhecer); ele é realmente experimentado,
afirmado de uma maneira emocional-volitiva, ¢ a cogni¢do constitui
apenas um momento desse experimentar-afirmar.(...) Toda a razdo
tedrica em sua totalidade ¢ apenas um momento da razdo pratica, isto
¢, a razdo da orientacdo moral Unica do sujeito, no interior do evento
do Ser unico (p. 12,13, grifos da obra).
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Estamos entendendo que quando Bakhtin (o Circulo) fala do carater
monolédgico do discurso cientifico, ha uma referéncia aqui a especificidade desse
discurso. Ao "reconhecé-lo, nessa diferenca, significa justamente deixar espago para
outras modalidades discursivas" (AMORIM, 2004, p. 147-148). A autora (ibidem, p.
16) enfatiza, ainda, que ao posicionarmo-nos numa perspectiva dialdgica, isto nao
significa recusar todo texto monoldgico, visto que o monologismo "tem sua
produtividade, sua poténcia de dizer". Haveria, assim, um plano monologico do
texto/discurso cientifico onde ha marcas advindas de um processo interpretativo
necessario para uma construcdo do ‘objeto’ de estudo, ou, melhor, momento de
exotopia. Coloca Amorim (ibidem, p. 151), "o monologismo como esquecimento da
alteridade, que estd na origem de seu dizer, ¢ também uma etapa na vida criativa do

autor".

Uma teoria precisa entrar em comunhdo ndo com construgdes teoricas
e vida imaginada, mas com o evento realmente existente do ser moral
— com a razdo pratica, e isso ¢ responsavelmente completado por
quem quer que conhe¢a, na medida em que ecle aceita a
responsabilidade por cada ato integral da cognicao, isto ¢, na medida
em que o ato de cognicao esteja incluido como minha ag¢do, com todo
o seu conteudo, na unidade da minha responsabilidade, na qual e pela
qual eu realmente vivo — executo agdes. (BAKHTIN, 1993, p. 12,
grifos do autor).

Coloca Bakhtin (2000), também, que:

por mais monologico que seja um enunciado (uma obra
cientifica ou filoséfica, por exemplo), por mais que se concentre
no seu objeto, ele nao pode deixar de ser também, em certo grau,
uma resposta ao que ja foi dito sobre o0 mesmo objeto, sobre o
mesmo problema. (...) As tonalidades dialogicas preenchem um
enunciado e devemos levé-las em conta se quisermos até o fim o
estilo do enunciado. Pois nosso proprio pensamento - nos
ambitos da filosofia, das ciéncias, das artes — nasce ¢ forma-se
em interagdo e em luta com o pensamento alheio, o que ndo
pode deixar de refletir nas formas de expressdo verbal do nosso
pensamento (p. 317, grifos da obra).

Gerenice Ribeiro de Oliveira Cortes em seu artigo “Dialogismo e Alteridade
no Discurso Cientifico” (2009, p. 7) traga-nos um excerto de importancia atencao

relacionado a um desdobramento desta discussdo. Acompanhemos:
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Enquanto participantes da comunidade académica, por exemplo,
vivenciamos o dialogismo do discurso cientifico em nosso cotidiano.
Estamos sempre em situagdes de interagcdo verbal com nossos pares,
com os diversos tedricos, nos momentos de estudos, na pratica da
pesquisa cientifica e na constru¢do do conhecimento. Como destaca
Bakhtin (2000), os enunciados produzidos em cada época e em cada
circulo social, estdo investidos de autoridade que servem de base para
a criacdo de novos enunciados e de novos textos.

Assim, no discurso cientifico, os pesquisadores ao citarem teorias e
teoricos, dialogam com outros. Uma citagdo oferece muito mais que
um nome ¢ uma data (Paul, 2000): ¢ uma pratica que representa trocas
de relacdes e traz uma carga de reputac@o do autor e periddico citados,
bem como carrega as interpretacdes dos cientistas citantes. As
comunidades cientificas sdo essencialmente dialégicas — ndo
existiriam sem o outro.

Desta reflex@o, destacamos esse conjunto de praticas académicas que atua
num jogo ¢€tico de distribuicdo e referenciagdo de vozes. O que as Ciéncias Humanas
também configuram como trago metodolédgico € a intensa reflexdo de sua circulacdo de
dizeres. Esta configuragdo de citagdo nao se restringe as Humanidades, mas sim atua
como ¢ética na atitude de explicitagdes nos discursos cientifico-académicos a respeito de
trabalhos e campos atuantes fazemos nos quais os tomamos para investir um horizonte
interpretativo.

Nossas palavras estdo imbricadas com a palavra do outro. A producio do
conhecimento cientifico ocorre, de certo, na rede de relacdes sociais. Portanto, ¢
necessario marcar que, vistos estes entornos, o plano da constru¢do dos discursos
cientificos € embasado em encontros e confrontos de discursos, autores, leitores, textos,
teorias. Formamos, assim, um tecido de vozes, marcado integralmente pelas relagdes

dialogicas e pela alteridade.

Vivo no universo das palavras do outro. E toda a minha vida consiste
em conduzir-me nesse universo, em reagir as palavras do outro. (...) A
palavra do outro impde ao homem a tarefa de compreender esta
palavra. A palavra do outro deve transformar-se em palavra minha-
alheia (ou alheia-minha). Distancia (exotopia) e respeito. O objeto se
transforma em sujeito (em outro eu) (BAKHTIN, 2000, p. 385, 386).

No que se concebe as Ciéncias Humanas, a questdo da voz do ‘objeto’ ¢
decisiva. A ADD vai caminhar no entendimento de que ¢ a natureza do “‘ser objeto” que
distingue essas ciéncias das outras (ditas naturais e matematicas). Nao ¢, porém, o ser

humano numa relagdo forte ligada a dizeres sobre um corpo natural colocado
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invariavelmente a forcas de uma natureza. O objeto especifico das Ciéncias Humanas ¢
o discurso ou, num sentido mais amplo, a matéria significante.

Dito isto, convém debater sobre os campos do fazer cientifico na atualidade.
Visto que ha sempre debates instaurados numa disciplina do saber nos quais a eles se
agregam modificacdes plurais pela ressignificagdo tematica, estaria fazendo “ciéncias
humanas” um pesquisador na Educacdo matematica que promove um projeto que
propde estudar como praticas de leitura de livros paradidaticos voltados a fabulagdes
matematicas podem ser medidas utilizadas no processo ensino-aprendizagem em
Matematica? E um pesquisador em Analise de Discursos, se fizesse um caminho
andlogo ao que expusemos, estaria fazendo “ciéncia exata”'*? O entrelugar vem de
embates socio-histdricos, nas aberturas cingidas pelo espago das relagdes de producao
discursivas e legitimantes, assim sendo, também, politico-econdmicas.

Entendendo que ‘“a grande contribuicdo da abordagem polifénica em
Ciéncias Humanas consiste em tornar problematica toda ilusdo de transparéncia de um
texto de pesquisa” (AMORIM, 2002, p.11), sendo este texto um recorte de um “objeto”
no qual se analisa ou mesmo andlises de andlise (ad infinitum), o que estamos
problematizando, neste momento, diz respeito ao fazer ciéncia, assunto especifico que
delineamos no comeco desta se¢do. Estdo os campos imunes a um “destruimento” de si?
Entender que as “caixinhas” do saber e as nomenclaturas designativas de campos de
estudos fazem também parte da continua constru¢cdo das coisas no mundo, num
constante inacabamento, onde a provisoriedade d4 contornos, faz parte de uma filosofia
da ciéncia que tem por base o dialogismo em sua dialética. Palavra instabiliza palavra.
Como coloca Amorim (idem), “hd sempre uma espessura € uma instabilidade que se
devem levar em conta e que remetem a propria espessura e instabilidade do objeto e do
saber que estdo se tecendo no texto. Objeto que ndo para nunca de se mexer, a cada vez

que dele se fala, assim como um caleidoscépio™.

15 E interessante destacar que esta visdo colocada é possivel por causa de arranjos de debates
situados ao longo de uma sociedade, com circulagdes ¢ condigoes de produgdo discursivas
especificas de um dado momento histdrico.
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2- EMBATES NO DISCURSO SOBRE EDUCACAO NO BRASIL:
PERSPECTIVAS PARA UMA ESCOLA DO ACONTECIMENTO

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que
sou um ser condicionado, mas, consciente do
inacabamento, sei que posso ir mais além
dele.

Paulo Freire

Neste nosso capitulo pretendemos desenvolver um debate que visa
contribuir a analise do corpus composto a partir de discursos da revista educacional
Nova Escola. Nosso foco neste momento ¢ fazer uma leitura de embasamento historico-
critico-pedagdgico a nossa discussdo sobre as alteragdes discursivas — os rearranjos da
instauragdo de vozes do professor de Matematica sobre praticas do ensino desta
disciplina na revista —, bem como sobre as marcas de alteragdes discursivas ao
cotejarmos os discursos materializados nas secdes do periddico, interpretando
deslocamento da voz do professor de matematica em sua(s) altera¢oes na tonalidade
discursiva.

Para tal, propomos refletir sobre o contexto brasileiro investigando como as
condi¢des historico-politico-ideologicas influenciam na constru¢do de um curriculum —
planejamento arraigado na confluéncia entre agdes pedagdgicas de um presente,
analisando passados e planejando futuros —; o objetivo € também observar tendéncias
educacionais no historico da educacgao brasileira.

O recorte historico-temporal que realizamos toma o inicio do século XX,
com o desenvolvimento da Escola Nova, perpassando reformas governamentais feitas
por documentos oficiais do Brasil no decorrer do mesmo século, e chegando aos PCNs
na década de 1990 e aos desdobramentos da lei 9394/96 da LDB (DCNEM, PCN+,
PCNEM, OCEM e outras produgdes do MEC ou do Conselho Nacional de Educagao, o
CNE)". Esse recorte é feito de modo a nos proporcionar um direcionamento nas

politicas educacionais promovidas ndo s6 pelo motivo socio-histérico do Brasil

! DCNEM: Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Um dos papéis atribuidos a
estas diretrizes tem a ver com a focalizagdo nos pressupostos éticos, estéticos, politicos e
pedagodgicos da lei 9394/96 da LDB. O PCN+ é composto por uma extensdo de orientagdes que
procuram promover subsidios ao trabalho docente na implementagdo do novo quadro legal.
PCNEM: Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Estes sdo orientagdes
educacionais complementares aos PCNs. OCEM: Orientacdes Curriculares do Ensino Médio
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Republica, mas sim de modo a centralizar como esta alteragao estrutural governamental
colocou em ampla circulagdo debates sobre estagios de efetivacdo e a aplicacdo das
politicas e teoria educacionais.

Partimos de um embasamento tedrico-educacional de um conjunto de
autores a fim de elencarmos perspectivas pedagodgicas que se moldaram nao s6 como
paradigma na atuagdo das praticas docentes, mas também como referéncias para a
documentacao oficial do Brasil.

Tomamos dois textos centrais como ponto de partida: o livro Escola e
democracia: teorias da educacdo, curvatura da vara — onze teses sobre educacdo e
politica, de Dermeval Saviani (1983); e “Tendéncias historicas do treinamento em
educacdo”, de José Cerchi Fusari (1988). Ambos fazem um apanhado critico sobre as
praticas pedagogico-formais desenvolvidas e “treinadas” na esfera pedagdgica de
formagao de professores.

Partindo destas referéncias, ampliamos nossas leituras trazendo um
subconjunto de referéncias que aborda questdes sobre transformagdes estruturais
curriculares. S3o base para o desenvolvimento de nossa critica: 4 vida na escola e a
escola na vida (1984), de Claudius Ceccon, Miguel Darcy de Oliveira e Rosiska Darcy
de Oliveira; Historia das disciplinas escolares: reflexoes sobre um campo de pesquisa
(1990) de André Chervel; Oficio de aluno e sentido do trabalho escolar (1995), de
Philippe Perrenoud; Historia del Curriculum. La construccion social de las disciplinas
escolares (1995) e O curriculo em mudanga. Estudos na construgdo social do curriculo
(2001), ambas de Ivor F. Goodson; as obras de Paulo Freire, como Pedagogia do
Oprimido (1997) e Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa
(1998); Um gosto amargo de escola: relagoes entre curriculo, ensino e fracasso escolar
(1998), de Maria das Mercés Ferreira Sampaio; Escola ou empresa? (1998), de Maria
Auxiliadora Monteiro Oliveira; “O Ensino Médio agora ¢ para a vida: entre o
pretendido, o dito e o feito”, de Acacia Zeneida Kuenzer, de 2000; e Falas do novo,
figuras da tradi¢do. O novo e o tradicional na educagdo brasileira (anos 70 e 80)
(2002), de Jaime Francisco Parreira Cordeiro.

A importancia deste debate para nossa analise estd no caminho de reflexdes
que geramos entre as relagdes sobre critica educacional-pedagbdgica e reflexdes
embasadas em leituras em Educagdo e ADD. Estas nossas reflexdes se potencializam no

proximo capitulo, momento em que centralizamos nossa analise no corpus.

56



2.1- Uma historica concepc¢iao de/sobre aula

Ao fazermos algumas pesquisas na histéria dos agrupamentos humanos —
sociedades e instituigdes —, podemos nos deparar com a interpretacdo de que os povos,
como seres culturais que sdo, possuem em sua organizacdo uma classe especifica
contribuinte de ensino de determinados assuntos, praticas ou reflexdes. Variando o foco
de acordo com politicas de cada momento em particular, encontraremos acdes
semelhantes nos peripatéticos, nos mestres socraticos € mestres pitagoricos da Grécia
antiga; nos ensinamentos de pajés ou sacerdotes do sagrado em tribos ou clas indigenas;
nos escribas egipcios; no trabalho mais autocentrado de monges dos mosteiros da Idade
Média; na longa e rigorosa formagao jesuitica da ordem de Sdo Inacio de Loyola; nos
preceptores e preceptoras chamados para encontros particulares com seus pupilos; nos
professores do século XXI de escolas publicas da periferia de paises emergentes; nos
professores do século XXI de escolas particulares; enfim, podemos recorrer a cenarios
diversos do que estamos chamando de momento aula.

Dessa maneira, ao discutirmos praticas pedagdgicas dos formandos nas
universidades bem como os ja “formados” professores (formalmente ou informalmente),
nosso discurso ndo sera inaugural, primeiro, inédito, afinal, a no¢do “ser professor” se
constréi na cadeia enunciativa ja anterior a uma determinada aula, queremos dizer, ha
um historico formante, seja ele ligado a experiéncia como aluno/estudante do professor
no processo do sistema de ensino, seja ele ligado a experiéncia desse sujeito como
discente, seja ele construido discursivamente numa memoria de uma grande
temporalidade (BAKHTIN, 1992).

Refletindo sobre ensino/aprendizagem diante das praticas sociais, da
humanidade, de sujeitos que ensinam e de sujeitos que sdo ensinados, ¢ interessante
ressaltar a atividade primordial, que consideramos como psicossociobioldgica, da
pratica do ensinar. Ensina-se pelas sociedades. Ensina-se matematica, piano, calculo,
linguas, desenvolvimento de software, dangas. Ensina-se amor, ddio, vivéncias,
puni¢do, alegrias. Ensinamos formas, contetidos e valores. Ensinamos como aprender e
aprendemos como podemos ensinar. Nesta linha de reflexdo, ensinar e aprender sdo
dialogicos: ¢ no embate de um e outro que nos vamos posicionando e modificando,

configurando nossos projetos de dizer. Ensinar e aprender, desta forma, pertencem a
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todos os sujeitos. Qual a necessidade de termos uma institui¢ao que toma para si a tarefa
de cuidadora da aprendizagem?

A escola (sistema de ensino) como um todo confere um espaco central para
o trabalho com a metaexplicagdo. E o lugar social privilegiado — digamos assim — que
toma a explicitacao da plural convivéncia das possibilidades de caminhos enunciativos.
Este ponto filos6fico nos d4 base para criticar a ja bastante conhecida imagem do
trabalho com o certo e o errado. Ao estar de acordo com um posicionamento esperado
pelo professor, o tratamento do acerto ¢ dado como coerente a uma situacao e encerra-
se, assim, um trabalho com a nog¢ao do erro. Quando vem polarizada a questdao de certo
e errado, o mecanicismo metodolégico do trabalho encaminhou-se para o olhar frente a
superficie, a uma crosta.

Se o trabalho pedagdgico fazer a diferencia¢do entre certo e errado desta
forma polarizada, ndo conseguirda fazer emergir um importante trabalho
psicossociobioldgico de posicionamentos: uma explicacdo sobre o exercicio de
expressividade. Isto ¢, ao integrar o erro a uma valoragdo negativa sob uma égide de um
mundo de losers, o espaco de contrapalavra, de rearranjo, de significacdes e,
principalmente, o espago da dialogicidade ficara estanque. Estas instancias linguistico-
discursivas nos abrem margem a uma filosofia do conhecimento ou até mesmo a uma
filosofia da educagdo. E por meio do embate, do ja-dito e do novo que o espaco didatico
fortalece a nogdo de pertencimento discursivo dos estudantes/sujeitos as esferas sociais
de comunicacdo e as sutilezas expressivas constituintes e constitutivas da
individualiza¢do de cada um, isto €, da identificacdo a um eu-consciéncia diferenciado
de um outro, mas situado pela/na alteridade discursiva.

A reflex@o sobre a constitutividade das relagdes dialdogicas no ambito da
pratica docente ¢ a base educativa de um modelo escolar via olhar da ADD, isto ¢, o
professor realiza um trabalho didatico de atividades que tocard questdes ligadas ao
explicito (metalinguistico) ou ao imerso (epilinguistico). Dai a perspectiva constante do
vir a ser onde a aula ¢ entendida por seus participantes como um acontecimento
sensibilizado na operagdo tanto como acontecimento como instante do devir e
acontecimento como processo de atribui¢do de sentidos (vide 1.1).

Desta natureza emerge a confluente derivam inter-relagdes didaticas. A
aprendizagem ¢ discutida nas inumeras correntes educacionais. Lidas, por exemplo,

como polarizagdes entre os focos eu — outro, hd uma estabiliza¢do de sentidos de que
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aprendizagem esta ligada a transformacao de um estado inicial (E1), onde um input
altera conceitua¢cdes momentaneas que serdo, num outro momento, alteradas por outras,
de modo sucessivo durante nossa existéncia. As diferenciagdes tedricas se ddao no
campo de perspectivas filosoficas como primazia, centralidade e aplicagdo.
Interpretando e atualizando conceituagdes teoricas da ADD, ao refletirmos sobre a
esfera didatico-pedagogica como atuacdo docente — dizemos isto porque também nos
instalamos nas tramas discursivas deste lugar social —, a importancia da aproximagao
entre este campo tedrico e as teorias pedagogicas proporciona, numa contribui¢do entre
teoria e pratica, que tomemos rumos fundados no foco de uma emergéncia da
criatividade, onde formas expressivas (gé€neros discursivos, praticas) e conteudo
empirico (assuntos, conhecimento, perspectivas) compordo a continua provisioriedade
dos caminhos a serem trilhados. Desta forma, instaura-se a centralidade do continuo
jogo entre estabilidade e instabilidade, onde a aula explicitamente sera um
acontecimento.

Nesta reflexdo sobre o trabalho docente, podemos citar inimeros trabalhos
desenvolvidos via estudos discursivos de perspectiva bakhtiniana e que lidam com
corpus ou assuntos ligados ao campo institucional da Educagdo. As reflexdes
insurgentes neste dominio tedrico ddo contorno a olhares interacionais para o campo da
pratica de ensino: a Didatica. Podemos citar contribuicdes como Geraldi (1991;
2004/2010); Cereja (2004); e Freitas, Jobim e Souza, e Kramer (orgs.) (2007).

No final dos anos 50, Michael Polanyi foi autor de uma contribui¢do
filosofica no ambito de discussdes sobre génese de compreensdes sociais € cientificas na
gestdo organizacional do conhecimento nos trabalhos de pesquisas académicas. O
polimata coloca-nos frente a um debate sobre concepg¢des do comnhecimento tacito:
aquilo que temos acesso metalinguisticamente explicito. Como expde o autor em 7he
Tacit Dimension: “Sabemos mais do que somos capazes de expressar’ (POLANY]I,
1966, p.82). Uma metafora que nos ¢ interessante para aludir a que Polanyi esta nos
colocando ¢ a imagem do iceberg. A pequena parte do topo visivel desse grande bloco
de gelo representa o conhecimento explicito. A maior parte estd submersa, na ndo
intensa visualidade superficial, o que Polanyi chama de conhecimento tacito.

Este debate alia-se a debates conceptivos que as obras do Circulo de
Bakhtin travam. Tomemos, por exemplo, discussdes sobre o dado € o novo (tema e

significacdo) e a ressignificagao.
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Esse embate entre o enunciado dado, concreto, realizado e os conjuntos
esquematizados anteriormente ao processo realizacdo do enunciado expresso
configuram nossas praticas de entendimento, organizacdo e avaliagdo das
expressividades. Nunca se ¢ dito um todo completo, € sim um recorte. H4, assim, um
processo engenhoso em que o compartilhar de experiéncias cria novos conhecimentos
no plano tacito dos sujeitos (como modelos mentais e habilidades técnicas).

Na interacdo do dado e do novo, temos o debate sobre um processo de
criacdo de conhecimento: as inter-relagdes entre tema e significagdo. Quando o técito
passa para o explicito, temos toda uma atualizagdo enunciativa, ou seja, por uma
socializacdo (alteridade dialdgica) passou este processo de conceituagdo. Desta forma, é
por meio do didlogo ou reflexdo do embate entre singular e coletivo que as

conceituagdes nos vao sendo postas.

2.2- Tendéncias/Modelos na formacido de professores e os consequentes debates

sobre disciplinas escolares no Brasil

A trajetoria do treinamento de professores ndo
pode ser descolada da historia da sociedade e da
educacdo brasileira.

José Cerchi Fusari

Cabrera e Jiménez (1991), discutindo a respeito da especificidade do trabalho

docente, colocam que:

Quando nos propomos analisar a situagdo do professorado sem as
‘viseiras’ do olhar analogista dos tedricos da ‘proletarizagdo’,
podemos constatar que apesar de haver-se fomentado a depreciacdo de
suas condicdes de trabalho, este processo nao tem sido tdo devastador
do controle e das qualifica¢cdes do professorado como tem sido no
ambito do trabalho diretamente produtivo. (...) A autonomia ¢ a
participagdo do professorado em fungdes conceituais, por outra parte,
ndo se véem totalmente anuladas, porquanto sdo exigéncias que
derivam da propria configuragdo do trabalho docente como um
trabalho que se realiza com seres humanos (..), que se da
concretamente em salas de aula separadas onde o docente trabalha
sozinho, e onde sua autoridade se apodia em critérios de legitimidade
relativos a sua suposta ‘superioridade intelectual’ com relagdo ao
alunado (p. 200-201).
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Neste sentido que os autores expdem, no trabalho do professor na cadeia da
apropriacdo didatico-institucional, ele se mantém numa relativa autonomia para
selecionar metodologias, abordar contetidos e propor atividades pedagogicas que julga
adequadas a atuagdo de/para com seus estudantes. Esta autonomia ¢ relativa porque esta
sujeita a “regras” discursivas, como as relagdes de alteridade com um outro (estudantes,
professores, interacdes de subjetivacdes com ideologias) bem como regras institucionais
sociais possiveis num determinado momento historico.

Outra questao que nos surge, a partir da citagdo acima, esta relacionada a
imagem do despreparo do professor, da inculcagdo da incompeténcia desta classe
ratificada em nomes/praticas como “formagdo continua”, “formacdo continuada”,
“curso de reciclagem” e “transmissdo de contetidos”, estes relacionados a um
unidirecionamento de uma verdade cristalizada.

Como j& defendemos, a propriedade ser professor traz uma dinadmica da
“(re)transmissdo” de formas, conteudos e ideologias, porém fazendo dessa agdo-
resposta um ato novo pela complexidade do acontecimento discursivo: sujeitos distintos
com novos projetos de dizer, vivéncias distintas, maneiras de apropriacdo distintas
(subjetivagdes).

Ainda que questionemos o processo da transposicao didatica pela qual o
direcionamento cientifico-pedagdgico passa e na qual os docentes da Escola Basica se
alocam, ele se pauta principalmente em saberes produzidos ndo apenas pelos cursos das
academias universitaria de formagdo inicial, mas também pelas maneiras
organizacionais e executivas de projetos na propria instituicao escolar.

Uma dada proposta de formacdo se aflora em campos especificos do
complexo de relagdes (pessoais, institucionais etc). Sua efetivacdo ocorre dependente de
expectativas projetadas pelos sujeitos envolvidos e pelo condicionamento pratico de
realizagdo. Partindo disto, Novoa (1992) propde uma identificagdo de dois polos
extremos de um espectro que configura vertentes de atuagao possiveis para a realizagao
de movimentos de formacao de professores, a saber:

a) de um lado, projetos e programas escolares que se organizam partindo de
uma concepgdo classico-positivista de ciéncia e conhecimento. Entendida uma
conjuntura de saberes como produto pronto (delimitado e acabado), confere a um sujeito
dominante deste savoir-faire passa-lo aos nao dominantes. Assim, num mundo de

concorréncias e da dominagdo do/pelo capital, conhecimento, neste viés, se traduz como
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garantia bancaria (FREIRE, 1975) e a pratica do saber ¢ instrumentagdo pedagdgica
explicita e legitimante deste treinamento de seus professores/executores.

b) de outro lado, na contrapartida, projetos e programas escolares que
interiorizem uma concepgao de ciéncia e conhecimento que se constroéi ao longo de
processos historicos € na relacdo entre os sujeitos nas mais variadas esferas de
atividades. O trabalho, aqui, consiste em debater “pistas de possibilidades” visando as
singularidades das praticas docentes numa sociedade. Os “sujeitos-alunos-professores”
participam de uma trama onde o conhecimento nao ¢ produto final acabado, como telos
a ser alcangado e adquirido, mas sim ¢ instavel, em estado de incompletude e na intensa
provisoriedade. Ha, desta maneira, a presenca de um trabalho continuo de
movimentagao sistematica.

Em sua tese de doutorado, Mario Candido de Athayde Juanior (2006) traz

que no entremeio destas duas polarizagdes de modelos conceituais que,

ao longo das sucessivas reformas que se processaram na historia
recente da educacdo brasileira, a relacdo entre a educagdo escolar ¢ a
sociedade foi determinando o papel que a educagdo escolar deveria
cumprir, de acordo com os interesses economico-politicos dominantes
em diferentes momentos historicos. Da mesma forma, os projetos de
formagdo de professores em servico foram sofrendo alteragdes que
refletiam diferentes concepcdes de educacdo e seus respectivos
projetos politicos. Neste sentido, a trajetoria da formagdo em servigo
de professores ndo pode ser descolada da historia da sociedade e da
educacao brasileira (p. 156).

Ao relacionarmos expectativas educacionais de uma sociedade num
determinado tempo, principalmente ao olharmos documentos oficiais legitimadores de
atuacoes, o papel social incumbido aos sistemas escolares configura-se ¢ forjado por
uma politica de treinamentos visados a certas correspondéncias ao mundo social. Sendo
um texto/discurso, a documentagdo oficial ndo ¢ neutra. Os textos legais marcam
interesses de grupos detentores de poderes politico-econdmicos. Assim, a atuagdo dos
“atores educacionais” (professores, gestores etc) se firma no cumprimento das
exigéncias legais. A tradugao disto a pratica das agdes juntamente aos alunos/estudantes
liga-se a mais um setor executivo dos comandos legislativos. O processo educacional ¢
visto, neste sentido, fundado nos regimentos politicos. Como discurso que sdo, também,
nestas praticas do dia a dia coabitam o constante jogo conflituoso das lutas ideoldgicas

que articulam em debates e circulagdes discursivas.
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Fusari (1988), direcionado nesta questao sobre formagdo docente, elenca as
chamadas “tendéncias do treinamento em educa¢do”, esquematizadas em cinco periodos

ao longo da histdria educacional brasileira. A saber:

a) Tendéncia Tradicional:

A ascensdo deste modelo se situa na base de uma sociedade tipicamente
voltada a um comércio agrario, exportador e comercial dependente e, por isso, dotado
de um tradicionalismo mantenedor de uma condi¢ao social privilegiada aos detentores
do capital financeiro. A situacdo da educacdo escolar era legitimamente voltada aos
filhos das familias poderosas politica e economicamente.

As propostas de treinamento tinham como objetivos a énfase na aquisicao
de conhecimentos de uma historia classica dos saberes. Acreditava-se que este caminho
da introje¢cdo de conhecimentos, por si sO, sob os professores, dispararia atitudes
socialmente positivas em relacdo ao comportamento destes.

O treinamento era composto por referenciais metodoldgicos como repeticao
de determinadas tarefas para um desenvolvimento de habilidades especificas, por
exemplo: trabalhos com determinadas formas textuais (com rotina tradug¢do haja vista
um alto teor de aderéncia a produgdes classicas e/ou estrangeiras), acrescidas por
folhas-tarefa (que seriam trabalhadas individualmente ou em grupo). Todo esse cenario
guardava uma modelagdo pautada na aplicacdo de uma teoria a pratica. Esta forma de
trabalho docente acabou por reforcar a cisdo entre teoria e pratica. Deste modo, esta
conjuntura desarticula e fragmentaliza as relagdes entre raciocinio e praxis levando uma

consideragdo, segundo Fusari (1988), de a teoria ser um “mal necessario” para a pratica.

b) Movimento escolanovista:

No Brasil, a legitimacdo de um conjunto de praticas chamado Movimento
da Escola Nova se deu nos entremeios de 1920 em que, inseridas num contexto de
profundas mudangas politicas, econdmicas e sociais, foram elaboradas, numa grande
quantidade de estados brasileiros, reformas no sistema escolar enfatizando agdes no
Ensino primario e na formagdo de professores. As reformas que ocorreram nesse
periodo foram lideradas por autoridades ligadas a educa¢do em cada local. Alguns
exemplos: Sampaio Doria (1920), em Sao Paulo; Lourengo Filho (1922-1923), no

Ceard; Carneiro Ledo (1922-1926), no Distrito Federal brasileiro (Rio de Janeiro) e em
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Pernambuco (1928); Francisco Campos (1927-1928), em Minas Gerais; Anisio Teixeira
(1928), na Bahia. Na capital, Rio de Janeiro, em 1928, ocorreu nova reforma, ministrada
por Fernando de Azevedo (VEIGA, 2007).

Estas mudangas estruturais tinham base pedagdgica no movimento
escolanovista, que ganhara terreno politico no Brasil. Tendo como base fundante uma
fortificacdo tedrica num tipo de “experimentalismo realista-objetivista”, a pratica
escolanovista, aqui no Brasil, se insere, com maior folego, como movimento de
renovacdo pedagogica aos anos iniciais, trazendo como metodologia de atuacdo um
principio de introdugdo na escola ‘situa¢des da vida real’.

O escolanovismo estava pautado no eixo norteador de uma
viviexperiementag¢do nas praticas de aprendizagem, ou seja, a escola ¢ entendida como
um lugar institucional que tem a fun¢do de propiciar uma reconstru¢do permanente da
experiéncia e da aprendizagem de seus alunos de forma confortante — digamos que
enfatica no aspecto. Ha, nesta perspectiva, uma defesa da existéncia de uma liberdade
reflexiva em que o individuo, senhor de um ambiente, guia suas vontades de modo a
servir-lhe da inteligéncia, ndo se pautando numa moral feita de féormulas. Este modelo
educacional tem um raciocinio tedrico-filos6fico embasado na relagdo que os
aprendentes t€ém com a natureza; natureza aqui entendida como relacdes entre
interioridade (o que poderiamos sobre-elevar os estudos psicologicos) e exterioridade
(os estudos naturais e sociais). Existiria, assim, segundo este eixo, o entendimento
central de um ensino onde o “aprender fazendo™ capacitaria a atuagdo cooperativa dos
sujeitos na sociedade

Quando Dewey, em Democracy and Education (Democracia e Educag¢do),
tenta sintetizar as perspectivas da Filosofia educacional escolanovista, ele esta
criticando e ampliando discussdes sobre democracia ou protodemocracia contidas em
Rousseau e Platdo, filésofos estes que, respectivamente, contribuem um para o
entendimento de natureza na perspectiva idealista e outro na perspectiva social.

De acordo com a ideologia da Escola Nova, quando falamos de direitos
iguais perante a lei, devemos estar aludindo a direitos de oportunidades iguais perante a
lei. A natureza, aqui, ¢ legal, ainda moral, mas de uma moral que quer ser outra, oposta
a uma religiosidade, oposta a uma hipocrisia social preconceituosa.

No entanto, ¢ importante ressaltar que, referente aos estudos matematicos e

a base de outros, ter a espontaneidade dos alunos como centro irradiador da
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aprendizagem fez com que as criticas ao modelo escolanovista desenvolvido no Brasil
fossem de grande valia, j4 que ao entrar em contato com a natureza explicita ao toque
“real”) ou entdo a uma situagdo de imersdo livre de apoio critico-opinativo, ndo somos
capazes, segundo criticas interacionistas, de dialogar sem um outro, pois ndo haveria
focos em embates ideoldgicos. Ha uma falta, assim, de uma compreensdao de uma
pormenorizagdo de contrapalavras que agucem significagdes de mim e do outro: a
alteridade — na compreensdo bakhtiniana — ndo sobrevalesse neste olhar. Configura-se,
assim, um modelo fragmentar em seu entendimento pedagogico-filoséfico na escola:
uma  polarizagdo entre mundo  fisico/mundo  abstrato;  externo/interno;
experiéncia/raciocinio. A polaridade se fixa ndo no extremo da observacdo, da
explicagdo ou da demonstragdo — processos essenciais ao intelecto e a pratica escolar —
na aquisi¢ao de conhecimento, mas a experiéncia tateante como conduta natural e
universal. Além disso, se analisarmos os projetos escolares dos escolanovistas do inicio
do século XX, podemos relevar a questdo de que a educagdo em vista era modelar a
uma classe média-alta ¢ n3o a uma educacdo operaria ou popular, sendo assim um
movimento que queria melhorias na educacdo para uma elite que j4 estava na escola.

O papel da figura do docente nesta tendéncia ocupava-se em ser um sujeito
que cuidasse pela animagdo da organizacdo dos alunos em grupos, favorecendo
habilidades interpessoais destes.

A influéncia nao diretiva do escolanovismo nos treinamentos em educacgao
chegam ideologicamente as praticas das escolas publicas, segundo Fusari (1988), por
meio da nocdo de que atividades, métodos e técnicas aniquilariam a improdutividade

escolar

¢) Pedagogia Tecnicista:

A Pedagogia Tecnicista teve base como modelo constitutivo para a escola
brasileira via caracterizagdes advindas das praticas industriais.

Com a necessidade da ampliacdo da ‘mdo de obra’ condicionada pela
Revolucdo Industrial Tardia?® no Brasil, década de 70 do século XX, houve um boom
no aparecimento de escolas pelo territorio brasileiro. Era necessario ter lugares de

formagdo para que cada individuo soubesse minimamente ler, escrever e operacionar

20 Tardia em relagdo aos outros paises. Cabe-se uma critica aqui a questdo de incorporagdo de tecnologias
desgastadas ou ultrapassadas das poténcias econdmicas.
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raciocinios para esta nova demanda nacional em surgimento. Nasce entdo a chamada
escola de massa, em que temos o lema governamental “A escola agora ¢ para todos”.
Temos aqui uma matriz fundante de um modelo educacional: a escola como reflexo da
industria. Este sera um modelo para as constituicdes das praticas escolares. O que ha
aqui ¢ tanto um entendimento estrutural escolar ao ambiente da fabrica quanto uma
pratica de acdes de formacdo entendidas como uma montagem linear fordista,
delegando a escola propriedades como montar séries escolares de pessoas — temos 1?
série, 2° s€rie, que agora, recentemente, substitui-se este termo por ano, assim temos 2°
ano, 3° ano, porém numa mesma configuracdo estrutural de se entender o processo
escolar; de compartimentar as tematicas envolvidas numa fragmentacdo do processo,
pois temos pessoas especializadas em resolver questdes referentes a Matemadtica, a
Biologia, a Lingua Portuguesa mostrando uma separatibilidade do processo formativo;
de linearizar o ensino como passo a passo, configurando um cenario de aprendizagem
ndo sistematico, ndo relacional, ndo interdisciplinar em si, como base geradora; de
produzir alunos em larga escala e em curto espago de tempo, objetivando um foco na
abordagem quantitativa de seus formandos; de padronizar um aluno e um contetido
ideais como referéncia a ser seguida/adotada, ou seja, hd uma reprodutibilidade
tecnicista; sem falar, mas jd comentando, a questdo do sinal sonoro presente como
indicador de limite de tempo: o sinal sonoro estabelece a demanda temporal de atuagdes
que uma esteira tem para produzir. A escola aqui configurada traz paralelos a uma linha
de montagem que, ao final de um processo, produz um material objetificado; temos,
assim, uma clara objetificagdo dos sujeitos nesta linha de montagem institucionalizada.

O que caracteriza este modelo escolar industrial ¢ a fragmentacdo e a
segmentacdo, uma falta de no¢do de um todo. Nao ha sujeitos, ha individuos dotados
por uma superficialidade de papéis sociais a serem cumpridos. Onde se reserva o espago
da reflexao, da inovagdo, da tomada critica de si por si mesmo? Como pensar ética neste
espaco?

Seguindo nossa analise/reflexdo, emerge neste nosso pensamento uma
imagem tipica da escola: a escola como estrutura de reformatorio, como uma prisao.

Para Fusari (1988), a influéncia tecnicista nos treinamentos de professores
foi grandemente acentuada e coincidente com ‘anos de chumbo’ promovidos pela
repressao do regime militar. Enquanto tendéncia de treinamento, a pedagogia tecnicista

refletia uma formagdo aos educadores em que a valorizagdo dos meios, da tecnologia e
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dos procedimentos de ensino “neutros”, “eficientes” e “eficazes” sao fundantes para a
constitui¢do da pratica escolar destes. Os conteudos dos treinamentos contemplavam um
planejamento curricular do ensino onde se destacavam diretrizes de trabalho na
operacionalizagdo de objetivos ligados a um uso pratico-instrumentativo, na selecao de
meios tecnoldgicos e em procedimentos avaliativos. A educagdo, deste modo, esta a
servigo da necessidade econdmica, processo que evidencia a organizacdo racional de
meios e delega os sujeitos professores e alunos uma posicao secundaria.

Advinda de condi¢des concomitantes ao modelo industrial, a escola de
modelo prisional se caracteriza centralmente na ideia de passificacdo dos sujeitos
atrelada a ideia rigorosa de disciplina, de obediéncia unilateral, de reprodutibilidade de
ordens, modelos, exemplos. E vélido ressaltar que as condi¢des historico-sociais
brasileiras neste periodo do hoom da Revolucao Industrial Tardia no Brasil estdo ligadas
a Ditadura politico-moral na qual as figuras do poder eram generais, cargos atrelados ao
Exército, aos aparelhos repressivos do Estado.

E central a presenga de uma hierarquia ndo reflexiva em que, por exemplo,
professores e alunos, numa disposicao vertical de interagdes, vivenciam suas dinamicas.
Ao professor confere o controle dos sujeitos-alunos e a estes, vistos de forma
homogeneizada, hierarquicamente inferior, cabe o exercicio da disciplinarizagdo em
seus corpos € mentes por meio de um aludido behaviorismo decalcado.

Com uma andlise de alguns nomes atribuidos a estruturacdo escolar
podemos inferir relacdes da base escolar proveniente da configuracdo industrial e
prosional. A saber:

1) O nome do curriculo escolar conteudistico ¢ denominado grade, que ¢
formado por 2) disciplinas; 3) ha um processo avaliativo que ¢ chamado de prova, ou
seja, hd uma necessidade de se provar algo. Isto quer dizer que os sujeitos chegam
condenados e precisam defender a si; 4) ha pdtios em que os sujeitos vao ter momento
de recreacgdo; 5) patios estes que sdo vigiados por inspetores.

A necessidade de construcdo deste espago escolar diz respeito a uma
necessidade ou desejo da sociedade vigente de produzir passividade; e disciplinarizacao
dos corpos para uma auséncia de questionamento e criticismo atrelada a acdes de
repeticdo, € ndo uma explicitacao de recriagdes de um contetido.

Se a escola ¢ um espago isolado, fragmentado, segmentado, com uma

implicacdo hierarquica gigantesca, onde alunos e professores sdo submetidos a papéis
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puramente sociais — deixada de lado a discussao de convivios sociais —, onde esta a
critica ao pensamento? Como pensar formacao ética, pessoal, libertadora, reflexiva?

E importante trazermos a cena a Lei 5692/71, proclamadora de que a adogio
de novas tecnologias e o treinamento de professores para tal trariam uma ‘“formacgao
integral do jovem”, uma “preparacao para o trabalho” e uma “autrorrealiza¢ao”.

A pesar do fracasso desta proposta de lei perante a pratica, o sucesso
ideologico de suas praticas estende-se até hoje por meio de crengas ingénuas pautadas
no beneficiamento da profissionalizagdo como lugar que acena autossustento e

continuidade de estudos (moédulo propedéutico para um Ensino Superior).

d) Periodo critico-reprodutivista:

Com primeiros sinais de uma possivel ascendéncia da reabertura politica
brasileira nos fins da década de 1970, alguns debates relacionados a questdes polémicas
entre educacdo e organizagdo social puderam ser retomadas com menor repressao
anunciada.

Esta tendéncia de formacao se centraliza na dentincia de papéis ideologicos
que a escola da sociedade brasileira viria atuando: no reforco e na legitimacdo de
desigualdades sociais engendradas pela politica capitalista de mercado. Os treinamentos
na "fase da denuncia" (de 78 a 82, aproximadamente) eram tragados como programas de
difusdo de denuncia do carater perverso da escola capitalista. As reflexdes centrais
descrevem a existéncia de um tratamento populacional de maneira que produza uma
massificacdo dos cidadaos e, por meio de uma “inculcagdo da ideologia dominante”, as
elites econdmicas se apropriam do dominio do saber formalizado, legitimado e
instaurador de poder.

A obra Reproducdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino, de
Bourdieu & Passeron (1975), fora tomada como influente em meio a este processo e
ganhando andlises e discussdes nas universidades e escolas do Ensino Basico,

(13

promovendo ideias sobre os “perigos” das atuacdes escolares frente as sociedades
capitalistas. Ademais desta obra, outras producdes académicas mostraram-se mais
acessiveis — pela disposicao grafica e por um discurso mais panfletario de mobilizacao
social; citemos, por exemplo, 4 vida na escola e a escola na vida (1984), de Claudius
Ceccon, Miguel Darcy de Oliveira e Rosiska Darcy de Oliveira; e Uma escola para o

povo, de Maria Tereza Nidelcoff. Este cenario de obras trabalhava com a critica sobre a
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defesa do carater reprodutor que o sistema escolar exerceria junto as camadas
majoritariamente maiores da populagdo: a massa, a “maioria oprimida”.

Tomando a conclusdo de que a funcdo legitima da educacdo consiste na
reprodugao espelhada da sociedade em que ela se insere, nessa medida, nao caberia a
educagdo nenhum papel gerador de transformacgdes, de elemento modificador das
condi¢cdes existentes, e sim exclusivamente o papel de reprodutora da estrutura social
vigente.

Neste sentido, a concepgdo critico-reprodutivista se limita a analisar
relagdes entre educagdo e sociedade, ndo apresentando ao campo educacional nenhuma
teoria pedagoégica que pudesse orientar a pratica pedagogica dos educadores. Nas
concepgdes de Fusari (1988), esta concepg¢do, com frequéncia, tem levado os
educadores a uma espécie de impoténcia, inércia, deixando-os a espera de mudancgas na
macroestrutura social para que haja radialmente mudangas radiais ocorrentes em sua

pratica pedagogica.

e) Tendéncia Critica:

Nos fins da década de 1970 e inicio dos anos de 1980, na vertente da superagdo de
ideologias via influéncias neoliberal-tecnicistas e via influéncia critico-reprodutivista,
emerge uma proposta dialética pautada no entendimento articulatorio sine qua non de
relacdes entre educacdo escolar e sociedade. Neste caminho, as configuragdes
estruturais e expressivas da educagdo escolar sdo concebidas como parte de uma
situacionalidade social que a engendrou e que a mantém. Sendo a escola um
componente institucional pertencente a um quadro maior de uma sociedade, coloca-se
coerente esquematizar andlises de acdes escolares sendo elas respostas (reflexdes e
refratagcdes) a acdes de um didlogo de confrontos de valores ideologicos nas diferentes
esferas sociais, tais como os rearranjos politicos, as dindmicas econdmicas, os embates
de valores humanos, as relagdes inter e intarpessoais etc.

Com um trabalho de especificagio do espaco escolar diante os demais
cenarios de uma sociedade, a instituicdo ‘escola’ conduziria caminhos para uma
sistematica democratizagdo do saber produzido e acumulado historicamente pela
humanidade. Desta forma, a escola se monta de monta homogénea perante as diferentes

realidades e classes sociais.
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Apesar de pronunciada a fun¢do da escola regular de maneira tao
monologizante sobre a historia dos saberes caindo, até mesmo, numa perspectiva de
educacdo bancéria (FREIRE, 1975) de acimulo de um tipo de saber que ¢ tido como
igual a todos e a qualquer tempo (atemporal e assujeitado as praticas de aula), circulou-
se com a ideia de uma relativa autonomia da escola frente a fatores condicionantes a
atuacdo desta haja vista, em maior grau, a pluralidade do publico destinatario. Com isto,
podemos afirmar que a escola ndo ¢ totalmente determinada pela estrutura e conjuntura
social, nem mesmo ¢ detentora da centralizacdo do poder de ser promotora unica e

principal da transformacao social.

E importante deixar evidente que estas tendéncias ndo se deram de forma
linear e estanque. Tentamos apresenta-las de modo que as praticas de treinamento
docente e de ensino na atualidade guardam grandes semelhangas entre si. Ha
convivéncia, por exemplo, do Ensino tradicional, do escolanovismo e¢ do Ensino
tecnicista muito presente ainda hoje em salas de aula, visto que esta configuracdo
tracada por Fusari (1988) recupera redes dialdgicas dos debates sobre Educacao.

Em relagdo a configuragdo da escola regular nas sociedades, os discursos
sobre as relagdes de estrutura e funcdo escolares produzem, ora com maior abertura
dialética, ora de maneira menor, modos explicativos que se mesclam no convivio direto
relacionado as formagdes dos sujeitos e aos projetos destes. Ao contrario de uma lei,
que, se legitimada por instituigdes de poder social, tem status preferencialmente ligado a
um cumprimento cotidiano de valores, a atuacao escolar, ainda que expressante pelas
relacdes de valores numa sociedade, tem uma forte ligacdo a constituicdo dos sujeitos
perante as formas de expressdo nas sociedades (sejam leis, posturas desejadas em
determinados lugares, habilidades especificas etc). Dai um certo ‘“descompasso”
necessario entre lei e atuacdo escolar: a concepcao de sujeito e suas relacdes com o

mundo.
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2.3- O discurso cientifico e o discurso escolar: imagens no género aula

Naquela obra de Athayde Junior (2006), sobre a qual discorremos na se¢ao
anterior, o autor traz uma reflexao sobre cisdes na imagem do “papel professor”. Assim

nos coloca:

Se, nos anos de 1980 [época, por exemplo, em que foi sistematizada a
caracteriza¢dao de tendéncias em formagdo por Fusari (1988)] (...) as
denuincias sobre a produg¢do de mecanismos de exclusdo de uma
parcela significativa da populagdo ao direito social a educacdo
escolarizada eram asseveradas pelos indices de repeténcia e evasdo
escolar alardeados nas pesquisas das décadas de 1970-80, passados
mais de vinte anos, a baixa qualificacdo das formas de aprendizagem
imputada aqueles que vém conseguindo concluir a trajetoria formal na
instituicdo escolar (também devidamente comprovada por pesquisas
académicas e de oOrgdos oficiais) compdoe um dos cendrios de
desordem em que as praticas escolares foram langadas na
contemporaneidade brasileira.

Inevitavelmente, as rachaduras dessa desordem atingem diretamente a
figura dos professores. A multiplicidade de estraves na a¢ao docente e
os resultados socialmente questionaveis da pratica escolar acabaram
por construir algumas representacdes pela sociedade de um modo
geral, dentre as quais: “A escola publica ndo ensina”; “O professor ¢
despreparado; desqualificado”; e “O professor ¢ o culpado pela ma
qualidade do ensino, pelo analfabetismo ¢ pela ndo aprendizagem”.

No trabalho escolar em seu cotidiano, a despotencializagcdo do savior-faire
dos professores € senso comum construido numa pratica histoérica. Essa “incapacidade”
¢ tradugdo de um processo historico de perda de uma seguranca material que cabia a
figura do professor concernente a conhecimentos canonicamente estabilizados,
fundados numa pratica elitista-secular sustentada firmemente na anterioridade do que
podemos delegar de “colapso de certezas cientificas”.

Acrescenta-se a esta descaracterizagdo da autoridade intelectual
(despotencializa¢do dos saberes docentes), pedagogica e moral uma notdria perda de
status social relacionada a profissao.

Com base nas reflexdes desenvolvidas na obre de Histéria da Educacao tal
como concebe Manacorda (1989), Geraldi (2004/2010) caracteriza tipificagdes historico
e socialmente construidas nas imagens na identidade do professor, conferindo trés

momentos:
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a) A “escola dos sabios”: ligada a um modelo de mestres e discipulos, onde
ha um patrono e seguidores subsequentes a este, firmando uma escola no sentido de
estilo/modelo/tendéncia;

b) Instrutor/professor: alicercada pela divisao moderna do trabalho onde ha
uma necessidade de acimulo de conhecimento. O professor € portador dO saber do
saber produzido pelos outros sendo, assim, a figura requisitada a transmissdo dos
saberes. A atualizacdo ¢ exigéncia sine qua non a este “balde” do conhecimento que € o
professor;

c¢) Professor/capataz: embasado pelo desenvolvimento tecnoldgico pautado
a partir da segunda revolucdo industrial, o professor ¢ aquele que investe de um
conjunto de técnicas para controlar a sala de aula: o dominador e responsavel pelas
condi¢des de dominio entre o aluno e o conhecimento, agenciando tempo, modelando

posturas e comportamentos, seguindo materiais diddticos numa forma de firmar a

exequibilidade deste instrumento/artefato pedagogico ao alunado.

Cada uma destas figurativizagdes metaforicas de identidades atribuidas ao
professor guarda uma estreita ligacdo com diferentes interesses da sociedade na
educacao.

Pela perspectiva discursiva na qual nos posicionamos, a explicitacdo de
fatores de condi¢des de producdo mobilizados nas situacdes expressivas de linguagem
tem papel central neste nosso estudo, uma vez que sdo caminhos explicativos a nds no
entendimento da ocorréncia de determinados enunciados (ou ndo) na cadeia de
producao de sentidos. Assim € que, ao contemplarmos sobre condigdes de produgao dos
acontecimentos de nosso corpus, por exemplo, € necessario compreendermos as
situagdes de ocorréncias enunciativas num horizonte interpretativo que ultrapassa a
situagdo imediata de enunciagdo (os numeros da revista, as reportagens etc) bem como a
inscricdo constitutiva destes eventos ao longo de uma, digamos assim, tendéncia
historica (no nosso caso: revistas pedagdgicas, teorias pedagdgicas etc).

Na confluéncia desta conjuntura, a estrutura¢do de lugares sociais ocupados
pelos sujeitos da interagdo delega uma operacionalidade influente para os jogos de
efeitos de sentidos. E no constante jogo enunciativo que as cenas discursivas vio sendo

refletidas como acontecimentos singulares. Em nosso caso, os lugares sociais que nos
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intensificamos para debate sdo as inter-relagdes entre o “lugar professor”, o “lugar
aluno” e o “lugar revista educacional”.

Na trama da circulagdo institucional de discursos veiculados no campo
midiatico-educacional, podemos destacar que a pratica de publicacdes voltadas a
formagdo a professores de sala de aula inscreve-se dentre estratégias divulgatorias,
doutrindrias e/ou visando ao convencimento de que certas agéncias formadoras
(universidades, 6rgdos responsaveis por questdes educacionais e outras entidades) se
prestam a difusdo de teorias, projetos, programas e propostas que sao envoltos de agdes
afirmativas de mudancas nas praticas de ensino.

E nesta extensa compreensio de desalinho e desencontro entre teoria e
pratica (¢ ndo como uma natureza de inacabamento) que o discurso pedagdgico-
midiatico refor¢a seu poder de autoridade ancorado em uma suposta cientificidade
materializada na figura do docente.

Orlandi (1987) em seu A linguagem e seu funcionamento: as formas do
discurso considera que o discurso pedagdgico, ao se pretender cientifico, aspira a se
igualar a um discurso produzido num outro lugar social, do qual incumbe um carater
legitimante. Este status de legitimagdo baseado na alteracdo destes lugares sociais
transferidos, em especifico, ndo deixam de ser acompanhados pela ressignificacao
discursiva. A ciéncia ¢ reduzida a constante polarizagdao genérica pelo discurso escolar,
provocando um fechamento operatorio em assuntos da pluralidade cientifica. O discurso
escolar, com frequéncia, monologiza as verdades cientificas, estas adquirindo, assim,
um status de voz onipotente e exclusivista pela qual seria o unico lugar
enunciativamente valido para se debater sobre o mundo. A voz do estudante torna-se,
neste sentido, uma repeticdo empirico-formal modelar que ¢ conferida como a voz do
professor, da escola ou da ciéncia.

Mendonga (2001), orientadora desta dissertacdo, em seu artigo "Lingua e
Ensino: politicas de fechamento", aborda sobre o modo como as politicas de
fechamento vao de encontro a no¢do de heterogeneidade e de imprevisibilidade do
discurso, uma vez que estas, segundo a analista, se convergem em trés mecanismos de
controles de base foucaultiana: a disciplinarizagdo, o sistema de apropriacdo de
conhecimento e a sociedade do discurso. O estudo nos mostra que as politicas de
fechamento promovem, por exemplo, um silenciamento das inimeras possibilidades de

sentidos de textos na sala de aula, uma estereotipacdo classificatoria dos géneros
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discursivos e um apagamento das variedades linguisticas ndo privilegiadas. O espaco da
contrapalavra da ciéncia ¢ ressignificado como estruturacdo padronizada a ser
meramente aceita e reproduzida, dando um fechamento a propriedade responsiva e, por
que nao, responsavel dos discursos. Assim, o enrijecimento conceitual operaria como
politica fundante das praticas discursivas nestas institui¢oes.

Podemos refletir, neste momento, um confronto genérico estabelecido entre
discurso de ensino-aprendizagem e o discurso de sala de aula (cf. EHLICH, 1986).
Como aproximagao destes temos:

a) assimetria relacionada a desigual distribuicdo de conhecimentos
desmembrando em enunciadores instituidos num “lugar de saber” com seu oposto
“lugar de ndo saber”;

b) ha um reconhecimento do desequilibrio dito em a) e uma vontade de
superacao, esta dada como mote tematico (uma espécie de provocagao/desejo) para que

c) estas condigdes promovam uma emergéncia de agdes linguistico-

discursivas em instauracao durante a decorréncia do curso.

O discurso presente numa sala de aula categorica (modelar) que pretende ser
um discurso de ensino-aprendizagem regula-se no intenso preparo do professor em
transmitir conhecimentos e, de outro lado, colocar o estudante no reconhecimento de
quem ensina € possuidor de mais conhecimento, fato este que necessita ser superado.

Sobre ensino-aprendizagem, como ja refletimos anteriormente, a relagdo de
verificacdo entre o tacito e o explicito ndo ¢ de maneira 6bvia e clara. Nao ¢ a sala de
aula e nem a escola detentoras exclusivas do trabalho de significagdo sobre o mundo
perante aqueles que destes lugares participam. O discurso da sala de aula pode ser
entendido como provocativo € como instincia motivadora de superacdo primeiramente
ndo por um viés estritamente reducionista de uma educag@o bancaria assistida por um
consumismo orgulhoso de deten¢do do poder pelo capital e, também, nem de maneira
unilateral colocando o espaco do professor num espago de saber e o estudante num nao
saber. Este ultimo ponto pode ser argumentado com base na ideia de superacio colocada
no ponto anterior a ele: sendo o professor a figura a ser superada, ndo esta ele numa
posicdo de exposto desajuste? Na competitividade mercadologico-poderio do saber, um

professor realizara seu trabalho de ampliagdo critico-informativa uma vez que isso seria
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uma “entrega do ouro” e uma possivel desvalorizacdo pela superagao? Talvez daqui

resulte a intensa ideia de “reciclagem” deste profissional ou desta posi¢ao professor.

Nova Escola inicialmente trabalhara com estas rachaduras. Encaminhamos
uma hipotese que a revista instaura uma discussao mobilizando a memoria do fracasso
escolar, atravessando desde discursos excludentes do saber-fazer em matematica até
discursos da democratizagdo do ensino (otimistas) via alguma pedagogia especifica
(sociointeracionismo, construtivismo, Teoria das Inteligéncias Multiplas etc), a fim de

instaurar uma contribuicao “salvadora” vinda dela.
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SECAO 3

A REVISTA ‘NOVA ESCOLA’: UMA
ANALISE DISCURSIVA. VOZES EM
DEBATES SOBRE O ENSINO DE
MATEMATICA



3- A revista Nova Escola: uma analise discursiva. Vozes em debates sobre o
ensino de matematica

Nesta parte da dissertagdo, propomos delinear um quadro panordmico da
histéria do suegimento e da fixagdo da revista Nova Escola no cenario midiatico-
pedagogico no Brasil. Para tal, trabalhamos no sentido de analisar os rearranjos da
instauracdo de vozes do professor de Matematica sobre praticas do ensino desta
disciplina ao longo da revista bem como as marcas de alteracdes estrutural-discursivas
ao cotejarmos discursos materializados nas se¢des do periodico.

Tomamos editoriais, se¢des e reportagens de Nova Escola para
configurarmos pardmetros para nossas analises. Serd no decorrer de nosso movimento
que vamos pontuando tracos de movimentagdes estruturais e de sentido promovidos por
nossa interpretagdo perante os numeros de Nova Escola. Estamos preocupados em
analisar espacos de rupturas no “enunciado geral”, na revista Nova Escola como um
enunciado maior, englobante. A medida em que vamos apresentando a revista, ja
fazemos nossas analises.

Ao fim, com o intuito de fechar provisoriamente nossa movimentacgao,
expomos uma consideracdo final sobre nossos caminhos. Estamos provocando, assim,
um caminho abdutivo, de construcdo dialogico-dialética, andando por caminhos

indiciarios®'.

3.1- Contextualizacoes do material: panorama constituinte da Nova Escola como
revista educacional

Como viemos relatando, nossa proposta aqui ¢ analisar um recorte de
discursos veiculados na revista Nova Escola, publicagdo periddica mensal publicada
desde 1986 pela Fundagdo Victor Civita. Esta revista, voltada aos professores —
inicialmente como subtitulo de “Para professores do 1° grau”, e nos dias atuais “A
revista de quem educa” —, aborda multiplos assuntos da area educacional, em virtuosa

diversidade de géneros jornalisticos: entrevistas com especialistas, artigos, relatos de

2l Referimo-nos, aqui, ao paradigma indicidrio retratado pelo historiador Carlo Ginzburg,
principalmente em seu trabalho “Sinais: Raizes de um paradigma indiciario”, contido em Mitos,
Emblemas e Sinais. Morfologia e Historia (1989).
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experiéncias, estratégias/suportes para sala de aula, secdes destinadas a divulgagao de
trabalhos desenvolvidos pelo pais, entre outros.

No intuito de disseminar atividades culturais, a revista se firma no mercado
editorial brasileiro. Tendo em vista a influéncia que esta revista possui no meio de
circulacao pelo Brasil — ndo se ha outro impresso de tematica educacional entre as 30
revistas de maior circulagdo nacional® — e suas divulgacdes de abordagens educativas,
este estudo busca analisar as diferentes — ou ndo — concepgdes do construto aula nos
discursos veiculados pela revista e dirigidos a area da Matematica, em especifico no
campo da Educacao Matematica.

Entre suas editorias, a revista Nova Escola aborda diversos assuntos da area
educacional, sob os mais variados géneros do discurso jornalisticos: entrevistas com
especialistas, artigos, relatos de experiéncias, propostas para sala de aula e secdes
destinadas a divulgacdo de trabalhos desenvolvidos em diferentes comunidades do pais.
Durante seus quase 30 anos de atuacdo, podemos analisar as altera¢des formais que este
periddico vai passando, porém enquanto meio de disseminacdo de atividades culturais, a
revista se consolida, por meio de seu conteudo, abordando as ideias que serdo interfaces
para mediar discursos do fazer educacional — advindos de vozes perpassadas pela
instituicdo revista (midia), pelas propostas curriculares — com seus destinatarios
(professores, graduandos, vestibulandos - este, um enfoque mais atual). Tendo em vista
a importincia desta revista no tocante a divulgacdo de acdes educativas e
consequentemente como meio de atrair seus leitores para o consumo (no passar dos
anos, Nova Escola vem se constituindo como um importante veiculo de divulgacao de
ideias e praticas pedagogicas junto aos professores), temos interesse em estudar
significados e as implicagdes das concepgdes em educa¢do matematica disseminadas
através de suas paginas, com foco, a partir de leituras deste material (editoriais, se¢des
de depoimentos, capas, planos de aulas, reportagens e outras partes), na analise de vozes
sobre a concepg¢do de ensino de matemadtica na materialidade das capas e seu confronto
com reportagens-planos de aula.

Tendo como fundador deste projeto inicial, Italkin Cesar Civita, editor
italiano, no comeco da década de 40, pela politica repressiva do fascismo, vai atuar

pelas américas, constituindo na Argentina a FEditora Abril, correlagdio nominal

22 Dados estes verificaveis no Instituto Verificador de Circulagdo (IVC), além de constarem na
pagina da Associacdo Nacional dos Editores de Revistas (ANER): <http://www.aner.org.br/>.
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designativa ao més inicial da estagdo da primavera no hemisfério norte. Estabelecendo
parcerias e adquirindo aprimoramentos técnico-estruturais, a recente editora foi
alargando suas produgoes, principalmente na publicagdo de histérias em quadrinhos,
uma vez que representava a ja entio famosa Disney?.

No periodo de férias na Italia, em 1949, Cesar reencontra seu irmao Victor.
Preocupado com como a politica peronista interventora, Cesar considera que as agdes
deste governo poderiam prejudicar seu bem-sucedido negocio. Mediante estes
ocorridos, propde a Victor um novo empreendimento no pais vizinho a Argentina, o
Brasil.

Em maio de 1950, Victor funda a Editora Primavera, sendo seu primeiro
titulo a revista Raio Vermelho, um periédico de quadrinhos com titulos na lingua
italiana, que ndo encontra grande impacto. Em julho, rebatiza sua corporagdo como
Editora Abril, inaugurando-a com a publicacdo da revista em quadrinhos O Pato
Donald. Anos depois, esse comeco inspirou Civita a parafrasear um discurso de Walt
Disney - "Espero que nunca percamos a vista de uma coisa — tudo comegou com um
rato" — e declarar que "Tudo comegou com um pato”. A empreitada foi financiada com
USS$ 500 mil, conseguidas por meio de empréstimos e socios.

Em 1951, a Abril inaugura sua primeira grafica. Em seus primeiros anos, a
editora diversificou seu contetido e se posicionou como uma das mais importantes no
Brasil. Foi na década de 60 que a empresa fez uma revolu¢do no mercado editorial ao
promover fasciculos semanais. A Editora Abril levou as bancas temas até entdo
encontrados nas livrarias e nas bibliotecas: colecdes variadas de enciclopédias e
personalidades da historia, livros e discos tematicos, e outras producdes de
consulta/informacdo/aprendizagem.

Entre varias revistas, a Ed. Abril se destacou inicialmente com produgdes
como a revista de fotonovelas Capricho, langada em 1952 e inspirada nas narrativas
filmicas hollywoodianas — foi a partir da década de 1980 que esta revista passou a tratar
de temas voltados a um publico adolescente, ecoando até a data recente; no fim da

década de 1950, um dos investimentos da Editora foi no mundo da moda, com o

23 Para compilar esta minha apresentagio historica do desenvolvimento dos trabalhos da Editora
Abril no Brasil, eu me pautarei com énfase em textos como os de Maria Celeste Mira, Marilia
Scalzo e em publicagdes on-line de um grupo que publica pesquisas sobre historias em
quadrinho, postando ali  discussdes sobre o percurso da  Editora  Abril:
<http://www.guiadosquadrinhos.com/blog/post/2010/07/12/60-anos-da-Editora-Abril-Parte-
Laspx>. Acesso em 6 de fevereiro de 2014.
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lancamento do titulo Manequim, contendo fotografias advindas de agéncias
estrangeiras; a revista Quatro Rodas, 1960, incentivadora da industria automobilistica
crescente no Brasil deste periodo e da construgdo de estradas no governo do presidente
Juscelino Kubitschek; a revista destinada a um publico feminino Claudia, 1961, que
dialogava com o processo historico-social da entrada da mulher no mercado de trabalho,
bem como a industria de eletrodomésticos principiante; a revista Realidade, 1966 a
1976, trazendo conceitos do new journalism norte-americano, em que o profissional
jornalista possui uma vivéncia direta com a realidade que se propde a tratar; outros trés
lancamentos nos fins dos anos de 1960 pontuaram a transformagdo da Ed. Abril como
uma das empresa sul-americanas de publicagdo periddica mais importantes. Em 1968
aparece a revista semanal Veja, inicialmente direcionada aos universitarios, grupo que
crescia naquele instante e que hoje ja se posiciona ndo sé a este publico, sendo hoje a
mais vendida revista semanal de noticias do Brasil e a terceira mais vendida no
mundo®®. No ano seguinte foi lancada a revista infantil Recreio e, em 1970, devido a
Copa do Mundo, Placar, uma das mais importantes publicacdes esportivas dos ultimos
40 anos. (Mira, 2001; Scalzo, 2006).

Embora estas e outras revistas baseiem-se em modelos estrangeiros, a
editora transformou a questdo conteudista e a organizacdo grafica de acordo com os
“moldes brasileiros” — “sempre se adequando a cultura mididtica -, de modo a
configurar a “formula Abril” de fotojornalismo, que por sua vez determinard a
estruturacao de Nova Escola” (RAMOS, 2002, p. 45).

Expandindo os segmentos, a Abril passa a publicar revistas voltadas a um
publico masculino (Playboy, Vip e Men's Health) e amplia sua difusdo de impressos
voltados a um publico feminino, com Estilo (versdo brasileira da revista americana
InStyle), Nova (versdo brasileira da americana Cosmopolitan) e Elle (versao brasileira
da revista francesa homonima).

Nos anos de 1980, a Abril se consolidou como a empresa lider do mercado e
investiu em publicagdes técnicas voltadas para ciéncia e tecnologia. Temos aqui o caso
de Ciéncia Ilustrada; em 1983 chega as bancas o Guia do Estudante; e em 1987 sdo

langadas a Info e a Superinteressante, até hoje com alto indice de circulagdo em sua

240 caso de Veja é chamativo, pois atualmente é a quarta revista mais vendida no mundo — ¢ a
primeira se nao computarmos os Estados Unidos — com a tiragem semanal de aproximadamente
1.200.000 exemplares.

<http://publicidade.abril.com.br/geral_circulacao_revista.php>. Acesso em setembro de 2008.
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segmenta¢do?. Foram publicadas também revistas advindas de associagdes editoriais,
como Contigo!, Boa Forma, Viagem e Turismo, Saude, Ana Maria, Terra, Set e Bizz
(Mira, 1997).

Em 2013 a editora passou por uma reestruturagdao, que cortou de dez para
cinco o numero de unidades de negdcios.

Sobre seu percurso editorial, a revista nimero 1 de Nova Escola foi langada
em margo de 1986, colocando-se missionariamente na posi¢do de contribuir para a
melhoria da qualidade do Ensino Fundamental, especialmente das escolas publicas com
menos recursos, para dessa forma alavancar mais investimentos no professor brasileiro.

Em dezembro de 2013, a revista chega a seu nimero de 258, mostrando sua
permanéncia no mercado de periddicos. Ja sdo quase trés décadas de atuacdo deste
projeto editorial focando o grupo trabalhador dos professores. Pretendemos debater
algumas facetas deste material para a compreensdo de nosso foco, como transformagdes
na perspectiva editorial; abrangéncia de matérias; desenvolvimento de algumas formas
composicionais; géneros discursivos empregados; ideologias sobre o ensinar; analise da
retratacdo de alunos pelas fotos; a (ndo) permanéncia de algumas ideologias; a questdo
da circulagdo midiatica via internet; leitores da revista; e outras analises.

Circulando no mercado com uma nova edigdo a cada més e dando
funcionamento em sua atuagdo ha um largo tempo — diferentemente de outras revistas
que se destinaram a abordagem educacional e acabaram saindo de circulagdo por falta
de atratividade editorial e de investimentos —, Nova Escola tem seu inicio no fim do
regime militar. Neste periodo, houve uma tentativa da Editora Abril de publicar um
periddico em que pusesse centralmente a figura do professor de 1° grau, mas nao obtive

sucesso em sua fixa¢do no mercado.

23 Comumente define-se “segmentagdo” segundo as tiragens inferiores a 100 mil exemplares,
porém destaco o crivo da uma especificidade (MIRA, 2001, p.11) de leitores para um
determinado campo de uma esfera. Segundo o IVC (Instituto Verificador de Circulagdo), 6rgdo
que regulamenta a circulag@o de jornais e revistas comercializados em banca, as segmentacdes
atuais das revistas vendidas em banca sdo: adolescente, agronegocio, animais, automobilismo,
beleza, comportamento, construcdo, culinaria, decoragdo, ecologia, economia/negocios/gestao,
educacio, esporte, feminina, games, horoscopo/esoterismo,
industrias/fornecedores/distribuidores/servigos, infanto-juvenil, informatica, informativa,
interesse geral/cultura, juridica, masculina, medicina, moda, musica/cinema/fotografia,
pesquisa, psicologia, publicidade/comunica¢do, puericultura, satde, supermercado,
telecomunicagdes, televisao, sociedade, transporte, turismo e ioga.

<http://200.189.104.86/relatorio/19112007143734218.pdf> Acesso em Fevereiro de 2014.
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Apos trés meses da promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN), n°® 5.692/71, em outubro de 1971, elaborou-se o primeiro fasciculo
da revista Escola para Professores, popularizada como revista Escola, com a chamada
na capa “Especial: a nova lei do ensino explicada”, possuindo artigos e reportagens que,
como a propria manchete coloca, “explicariam” a reestruturacao legal educacional, a
“nova concepc¢ao de escola e de ensino”, ao publico-leitor (ESCOLA, n. 0, 1971, p. 03).

Mesmo ndo sendo uma revista informativa promovida pelo governo da
época, a revista explicitava a aprovagao da reforma educacional e sua adesdo, da revista,

as politicas publicas para educacao, colocando-se “a servigo” destas:

(...) decidimos langar a revista ESCOLA, instrumento de dialogo e
cooperacdo com o professor de 1° grau, em beneficio do ensino e da
educacgdo do Brasil. (...) A revista ESCOLA chega junto com a reforma
do ensino e desde ja, entusiasticamente, se coloca a servico dela. Como
diz um dos nossos colaboradores, neste nimero, trata-se de algo mais que
uma reforma, ¢ uma nova concepgdo da escola e do ensino (ESCOLA, 1971,
zero, p.03, grifo nosso).

Produzir periddicos amparados na ajuda governamental visando a uma
adequacdo de parte dos professores as reformas educacionais seria comum a este meio,
entretanto o proprio Victor Civita especificou a revista Escola no meio de outras
revistas pedagdgicas ao colocar como compreendia o ideal de inovagdo deste periddico:
“a linguagem jornalistica introduzida no espago pedagdgico”, que segundo ele, seria

atrasado:

Acreditamos que pela primeira vez, no Brasil, seja feita uma revista
pedagbgica com os recursos do jornalismo ou, em outras palavras, com a
forma jornalistica a servico do conteiido pedagégico. E um meio de torn-
la ndo s6 mais atraente, como de aproveitar os recursos da comunicagio

num setor que se tem caracterizado pelo mais insistente arcaismo
(ESCOLA, zero, p. 03 apud RAMOS, 2002, p. 47, grifos da autora).

No projeto de Civita, a atuacdo de uma revista de conteudo pedagdgico
prestaria um servico a modernizac¢ao da educacdo e da sociedade.

Lia Rosenberg (1979) e equipe pontuam que a revista Escola, naquela
época, era o exclusivo impresso de circulagdo nacional e com finalidade comercial que
se direcionava ao professor atuante em sala de aula, enquanto que o publico-leitor de

outras publica¢des “era muito mais o educador, latu sensu, que o professor” (p. 59).
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Quase trés anos apds sua primeira edi¢ao, em abril de 1974, foi impresso o
ultimo nimero da revista Escola, totalizando vinte e seis exemplares.

Podemos chamar aten¢do para o cancelamento desta revista provavelmente
em razao: da falta de subsidios oficiais e privados; de um mercado consumidor ainda
refratario a esse tipo de revista; de um departamento de assinaturas em estruturagao
inicial; de os servigos de correio serem desorganizados naquele momento; de a
estruturacao grafica ser onerosa, o que dificultava a concorréncia com outras revistas de
banca de jornal; da falta de pesquisa quanto ao perfil do publico-leitor, para que se
definissem a linguagem e o conteudo a serem adotados; de as empresas ndo confiarem
em anunciar seus produtos nas paginas da revista, por conta do baixo poder aquisitivo
de grande parte de seus leitores; e, por fim, do julgamento dos editores, os quais
acreditavam ser improprio empregar propaganda em uma revista voltada para a

educagao (ROSENBERG et al, 1979).
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Onze anos mais tarde, em 1985, vem a tona a primeira publicagdo da revista
Nova Escola, que recuperava o projeto anterior da revista Escola para Professores.

Segundo o primeiro editorial de Nova Escola:

(...) [foi] gragas ao apoio financeiro de algumas empresas privadas e do
Ministério da Educagdo, que assinou contrato com a Fundacdo Victor Civita
(entidade sem fins lucrativos), através do qual cada uma das 220.000 escolas
publicas de 1° grau existentes no pais recebera, mensalmente, de marco a
junho e de agosto a dezembro, um exemplar de NOVA ESCOLA (NE, n. 01,
1986).
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E valido ressaltar que a revista Nova Escola, diferentemente da revista
Escola para Professores, contou desde seu inicio com ajuda de custeio proveniente do
governo federal, das instituigdes publicas, das empresas privadas e de suas publicidades.

Podemos comprovar, com a seguinte tabela de numeros de tiragens de
revista, como o investimento econdmico do Estado tem relevancia na constitui¢ao deste
periodico. Durante o governo Collor, o convénio entre 0o MEC (Ministério da Educagao
e Cultura) e a Fundacdo Victor Civita ndo foi renovado, o que resultou na reducgdo

drastica da tiragem de aproximadamente 370 mil exemplares.

Ano Tiragem Ano Tiragem

1986 311.000 1994 356.000
1987 322.000 1995 340.000
1988 378.000 1996 322.000
1989 410.000 1997 478.000
1990 377.000 1998/99/00 520.000
1991 10.000 2001/02 638.000
1992 4.000 2003 620.000
1993 233.000 2004/5 640.000

Tabela 01: Tiragem de Nova Escola de 1986 a 2002

O grande numero de leitores de Nova Escola certamente ¢ favorecido pela
distribuicdo gratuita nas escolas, mas também se deve ao fato de que seu projeto
editorial, por sustentar caracteristicas proprias de um artefato da cultura midiatica,
consegue habilmente enredar o leitor. Deve-se considerar que seu alinhamento de
formatag¢do e de contetido semantico atende as exigéncias de um mercado fundido na
cultura mididtica, e que este mercado possui um traco distintivo, ou seja, o propdsito
fundamental de atrair o publico para a banca.

Neste percurso, a Nova Escola, publicacdo mensal voltada para professores
do Ensino Fundamental, direciona seu conteudo a pratica pedagdgica. A revista aborda
diversas temadticas, a fim de aproximar seu publico especifico da realidade a qual ela
retrata. A Nova Escola ¢ dividida em se¢des e editorias, nas quais constam artigos,
ensaios, entrevistas com especialistas, relatos de experiéncias, ideias para sala de aula,
tudo para auxiliar o professor em sua pratica cotidiana.

Como em outras categorias que contemplam uma determinada area do
conhecimento, as revistas pedagogicas sdo publicacdes destinadas aos profissionais da

educagdo, principalmente os professores.
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3.2- Relacées entre midia e educacio no processo de formacao educacional
A utiliza¢ao de novas tecnologias de informagdo e comunicagdo em massa

ganhou expansao no mundo em que vivemos hoje. A conjuntura atual das relacdes
humanas harmonizou-se com as praticidades geradas pelas diferentes aplicabilidades
dos meios de comunicagdo, que facilitam as relagdes sociais e possibilitam a
democratizagdo do acesso as producgdes de conhecimento.

Coube a midia também posicionar-se no campo da educacdo, imbricando
vozes e proliferando uma profusdo de debates e perspectivas.

Vislumbramos hoje a introducdo, a exemplo, da internet, da televisdo, dos
jornais impressos no ensino formal e, pesquisadas por estudiosos que se dedicaram a
investigar a importancia desses meios para promocao da educagdo, constata-se que as
midias, quando introduzidas na escola como suporte/referéncia/objeto para a
aprendizagem, t€ém dialogado para o desenvolvimento da percepg¢do critica do estar no
mundo, ndo podendo as tecnologias da comunicagdo ser ignoradas no sistema
educacional, discussdes que encontramos em As tecnologias da inteligéncia: o futuro do
pensamento na era da informatica, de Pierre Lévy (1993), no “Em pauta a alianca midia
e educacdo”, artigo de Sarai Schmidt, 1996; GONZALES, 1999; em Cultura das
midias, de Lucia Santaella (2003).

Jestis Martin-Barbero (2002) e Jorge A. Gonzales (1999) discutem a inter-
relagdo entre Comunicagdo midiatica e Educacdo perpassando, os autores, pelo terreno
de estudos culturais, a luz das novas tecnologias. Martin-Barbero enfatiza que, mais do
que uma concepcao instrumental, a comunicacdo na educacdo passa a ser estrutural,
uma vez que remete a novos modos de percepcao e de expressividade. H4 uma
reconstru¢do das sensibilidades. A tecnologia desloca, segundo o autor (2002, p. 80), as
condi¢des do saber. O que a trama comunicativa da revolugao tecnologica introduz em
nossas sociedades ndo ¢ tanto uma quantidade inusitada de novas maquinas, € sim um
novo modo de relacdo entre os processos simbolicos — que constituem o cultural — e as
formas de produgio e distribui¢do de bens e servicos (MARTIN-BARBERO, 2002, p.
81).

O sistema educacional brasileiro ainda preserva métodos de aprendizagem
que hoje sdo considerados ultrapassados frente ao surgimento das tecnologias de

informacao. Mais do que uma escassez de acesso as “novas tecnologias”, a forma de

85



lidar com as perspectivas de ensino para a vivéncia no mundo tem vinculado a escola a
um lugar de ndo pertencimento as praticas sociais.

O uso dos meios na escola pode ter uma infinidade de fungdes, como
finalidade produtiva do conhecimento ou como pratica metodoldgica. Tem se tornado
comum assistirmos ou mesmo lermos matérias jornalisticas que mostram projetos
desenvolvidos por profissionais da educagdo que foram eficazes para mudar a realidade
social. Dessa forma, os meios de comunicacio além de informar, acabam promovendo a
imagem dos educadores e permitir para estes a conquista da valorizagao profissional.

Pela democratizagao da acessibilidade, a midia coloca/escancara em cena
uma noticia num efeito de “presentificacdo real” de acontecimentos. Ela contém a
dindmica das produgdes textuais de uma sociedade. Perante o ensino, ¢ necessario
ressaltar a andlise textual para interpretacdes possiveis, j& que a esfera da comunicagdo
midiatica toma assuntos diversos de outras esferas, colocando em discussdo as
ideologias tanto de um projeto de dizer editorial quanto as relagdes possiveis de um
conjunto de sujeitos historicamente vinculados.

Entre as varias formas de midias que tem se destacado na divulgacdo de
acOes educativas, se destacam as revistas pedagogicas, principalmente a Nova Escola,
criada em 1986 pela Fundagdo Victor Civita e publicada pela Editora Abril. A revista ¢
produzida através de parcerias com o governo federal, cuja parceria permite que a
distribui¢do da revista seja gratuita as escolas publicas brasileiras. Ao longo dos tempos
a Nova Escola vem se constituindo como um importante veiculo de divulgagao de ideias
e praticas pedagodgicas junto aos professores justificando, assim, o interesse em se
estudar a contribuigdo deste meio de comunicagdo perante as divulgacdes de atividades
educacionais.

Nova Escola é uma revista educacional. Frente a uma sociedade de viés
capitalista, o atributo “ser revista” confere a ela um direcionamento designativo-
conceitual de produtora de material voltado a uma comercializagdo, no caso, com
praticas de fins rentaveis (a seus empresarios).

Sobre o projeto de dizer de Nova Escola podemos delegar que ele se coloca
como um produto cultural sob a destinacdo de orientar, prescrever e sugerir a0 grupo
profissional relacionado ao professorado o “que se deve saber” e o “que deve ser feito”.
A revista ndo propde que haja um gerenciamento nos curriculos escolares, mas sim se

vale de si, como lugar de midia que estd, para se posicionar como lugar de resolugdo dos
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problemas educacionais, constituindo-se como uma espécie de “escola paralela”
(formacgao constante/”reciclagem’) ou como forma curricular dos professores.

O importante trabalho do Professor Doutor Julio Groppa Aquino,
“Pedagogizacdo do pedagdgico: sobre o jogo do expert no governamento docente”, no
qual ele desenvolve um debate central sobre o discurso de conduta pedagogicizante de
Nova Escola na atuagdo dos professores. O objeto empirico do pesquisador sdo
entrevistas concedidas por especialistas a revista Nova Escola entre 2005-2009. Ele nos
coloca que a discussdo indica uma espécie de “saturagdo pedagogizante” do campo

escolar.

3.3- Analises iniciais: as capas como discursos da instituicao
Fazemos nesta parte uma analise das capas de Nova Escola demarcando e

correlacionando periodos e caracteristicas entre 1986 ¢ 2012. Esse movimento nos da
caminhos para um debate maior, relacionado a uma pontuagao entre a voz da institui¢ao
Nova Escola, a voz do professor de matematica e vozes sobre o ensino de matematica.
Definidos os critérios de selecao de parte de nosso corpus, montamos, agora, momentos
analiticos para apresentar nossos questionamentos sobre atribui¢des de sentidos na
articulacdo dos dizeres sobre a aula de matematica.

Para analisar as capas neste viés discursivo da andlise dialdgica temos como
foco debates sobre aspectos do género capa, trazendo valores, ideologias e vozes
presentes em enunciados. A capa, como género discursivo, materializa uma chamada
para uma leitura de outros textos; assim ela antecipa de modo chamativo assuntos
internos, apresentando um dialogo entre enunciador (revista) e interlocutores.

Como produto de venda, as capas das revistas se colocam como um
mostrudrio, um chamariz que, no caso de revistas vendidas em bancas de jornal vai,
muitas vezes, determinar o volume de vendas. De um outro ponto de vista — dos leitores
das revistas/dos periodicos — as capas promovem uma chamada que se circunscreve a
alguma tematica a ser debatida. Neste sentido, conhecer o projeto de dizer de cada
instituicio da midia é um processo significativo para a atribuicio de sentidos. E
importante ressaltar aqui — e poderemos analisar isto em Nova Escola — que, se
entendidas como um género de discurso, as capas vao se transformando no decorrer dos

processos socio-historicos; gostariamos de ressaltar em nossa analise alguns efeitos de

87



sentidos que esses rearranjos do género capa podem configurar no panorama
educacional, ja que estamos buscando vozes sobre o acontecimento aula de matematica.

Para desenvolvermos nossas reflexdes acerca dos discursos sobre aula de
matematica em Nova Escola, o género capa pode nos apresentar uma representacao
exemplar de valores discursivos que almejamos debater, pois a expressividade deste
género funde tanto a semiose verbal como a ndo verbal, além de a capa ser uma
estampa, um abre-alas de uma edi¢do; encontramos neste género uma possibilidade
interessante a respeito da enunciacao de valores do periddico, propiciando, assim, que
alcancemos a centralidade de nosso projeto: analisar discursivamente vozes na revista
Nova Escola referentes ao discurso sobre a aula de matematica.

Assim, esta nossa analise toma o gé€nero capa na revista Nova Escola
debatendo valores atrelados a uma memoria discursiva. Nosso foco aqui ¢ engendrar
sentidos na configuragdo do projeto de dizer deste peridodico analisando como os
discursos sobre aula de matematica se posicionam a respeito do momento aula.

Nossa pesquisa na revista Nova Escola toma-a como corpus de sua
publicagdo primeira — 1986 — aos anos subsequentes, fechando-o em dezembro de 2012.
Definimos este percurso a fim de debatermos possiveis alteracdes e deslizamentos de
sentidos nas materializagdes discursivas referentes ao dizer sobre o momento aula de
matemadtica no decorrer das transformagdes politico-sociais e educacionais no Brasil.

A partir do discurso verbo-visual da revista Nova Escola entre 1986 e 2004,
Silveira (2006), em sua dissertacdo de mestrado — defendida na UNICAMP
(Universidade Estadual de Campinas), sob o titulo “Um Estudo das Capas da Revista
Nova Escola: 1986-2004” — configurou os seguintes periodos da trajetoria do periddico
segundo o género capa: uma Primeira Fase, de marco de 1986 a outubro de 1994, em
que ha uma filiagdo nacionalista, de mudanca social ligada a um patriotismo; uma
Segunda Fase, de 1995 a 2002, correspondendo a uma visualidade mais moderna; e, a
partir de 2003, uma Terceira Fase, em que os recursos de diagramagdo e a grande
variedade de imagens continuam a ser utilizados, mas o titulo da revista ganha um
amplo destaque. Importante e memorial trabalho da pesquisadora, proporemos um
rearranjo neste quadro da producdo de Nova Escola para debatermos e avangarmos
nesta combinatoria analitica.

Cotejando os discursos de Nova Escola e o curriculo prescrito pelos drgaos

envolvidos na politica educacional nacional, podemos configurar, de modo conciso,
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algumas classificagdes da forma como Nova Escola apresentou suas praticas de ensino.
Com uma finalidade de organizar a orquestragdo (movimentacdo) da revista, estamos
organizando, sinteticamente, 5 grandes periodos, mais ou menos estabilizados, trazendo
este esquema um movimento potencial para nossas acdes argumentativo-analiticas
posteriores, no qual recorreremos a este quadro analitico enredado.

Quais foram nossos critérios? A forma que dispomos esta nossa
classificagdo baseou-se na seguinte confluéncia de questdes: alteragdes estruturais
(Projetos Editoriais e Graficos), objetivos mercadolégicos (midiatizagao) e referéncia a
modelos politico-educacionais.

Assim, os periodos s3o os seguintes:

e 1986 — 1995: insercdo de Nova Escola no cenario editorial. Como nos
propde Ramos (2002), este periodo abarcou uma escrita de historiografia marxista e
uma pedagogia histérico-critica, referenciais entdo dominantes na reestruturacdo
curricular do periodo pos-regime militar;

e 1995/6 — 1997: ha uma alteragdo do padrao estético e, coincidindo com o
inicio do Governo FHC (Fernando Henrique Cardoso), Nova Escola passa por
transformagdes que demonstram o esfor¢o por se ajustar a uma demanda estética
caracteristica da “invasdo” do cotidiano pelas novas tecnologias da informagdo e
comunicagdo e também pelas novas perspectivas das transformagdes pedagogicas no
cenario das Reformas Educacionais advindas com os PCNs. Para exemplificar este
ambiente de alteragdes politico-escolares tivemos neste periodo as chamadas “agdes
basicas” divulgadas pelo Ministro Paulo Renato de Souza — em entrevista para a revista
(marc¢o/1995) — colocando quatro: pautas curriculares minimas, producdo de materiais
didaticos, a criagdo de um sistema de treinamento de professores e o estabelecimento de
um sistema nacional de televisao para a educacao basica. O expoente desta entrevista foi
a questdo da “qualidade na educacao” e o estabelecimento de um sistema de avalia¢ao
das escolas;

e 1998 — 2002: divulgagdo de consolidagdes da Lei 9392/96, a chamada
Nova LDB, momento em que, segundo Ramos (2002), as perspectivas da Nova Historia
e do Construtivismo constituiram-se como os referenciais dominantes na

implementa¢do dos PCNs. Outra questao se refere ao quadro de discussdes politico-
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econdmicas em que se discutia a necessidade de tornar o pais competitivo diante da
“globalizacdo”, das relagdes de mercado;

e 2003 — 2005: alteragdes comerciais bruscas. A quantidade recorrente de
58 paginas da revista ¢ alterada e firmada em 66 a partir deste periodo, aumento este
contribuido pela a presenga de uma publicidade na revista. H4 também uma alteracdo no
projeto grafico embasado numa ampla for¢ca mercadolégica;

e 2006 — 2012: Este periodo se caracteriza por uma ampla divulgagdo via
midia digital e por uma constante variacdo nos nimeros de paginas de cada edicdo. Ha
um aumento grandiloquente das propagandas no decorrer das leituras, chegando a
configurar 1/3 das paginas da revista, além de interven¢des minimas em rodapés ou em
pequenas partes de matérias; esta condi¢do ndo ocorria em periodos passados. Ja no ano
de 2005, as capas trazem nao mais um trabalho apenas com um tema em questdao, como
ocorreu na imensa maioria das produgdes anteriores, mas sim exploram e topicalizam —
e em espagos e letras pequenos — para que se inclua uma ampla informatividade sobre o
que a edicdo propde. A quantidade de paginas de Nova Escola tem um salto grande,
chegando a conter 106 paginas nas edi¢des a partir de 2009. Pontuamos até 2012 pois ¢é

até quando nossas analises estdo encaminhadas.

Sobre esta configuragdo, passemos a algumas andlises. Foram 258 capas
coletadas (elas estdo anexadas no trabalho final da dissertacdao): de marco de 1986 a
dezembro de 2012%. Realizamos o levantamento desse material na Biblioteca da
Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara (FCLAr) da Unesp e também na
Biblioteca ‘Prof. Joel Martins’ da Faculdade de Educacao da Universidade Estadual de
Campinas. As capas e algumas matérias, reportagens e planos de aulas que se delimitam
de 2006 em diante podem ser encontrados no site da revista Nova Escola’. Além desses
acervos, usamos O Nnosso proprio — coletamos por doagdes e compras — contendo
nuameros da Nova Escola desde o ano de 2009. Dos 178 niimeros da revista até 2004,
ndo conseguimos ter acesso a todos os exemplares, porém temos disponiveis para
trabalho, sobre este intervalo temporal, 164 revistas. Todas as outras restantes, nds as

temos disponiveis.

26 Todas as capas aqui consultadas estio em nossos anexos.
27 <http://revistaescola.abril.com.br/edicoes-impressas/?ano=2006>. Acesso em 1° de julho de 2014.
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Embora seja uma revista de publicagdo mensal, at¢ 1998 nao circulava nos
meses de janeiro, fevereiro e julho — meses de férias e/ou recessos escolares. A partir
deste ano, 1998, Nova Escola passou a circular também no més de fevereiro, totalizando
10 exemplares por ano. No ano de 2000, Nova Escola comega a ser produzida nos
meses de janeiro e julho, meses estes conjugados, sendo assim uma edi¢do
janeiro/fevereiro e uma outra julho/agosto, seguindo esta configuracdo até os dias
atuais®®.

As capas, como géneros discursivos, se constituem por semioses na
conjuntura sincrética, reportando a discursos ditos ndo verbais — fotografias, desenhos,
ilustragdes — e signos linguisticos, os verbais — cabecgalho, chamadas. O encabecamento
ou cabecalho — a apresentagdo visual permanente que possibilita uma rapida
identificacdo da revista por seus leitores — contém o nome, a data, o nimero da
publicagdo, o prego e outras informagdes essenciais que variaram no decorrer do tempo.
As chamadas ou manchetes dizem respeito aos pequenos titulos das matérias com
destaque entre as contidas em uma edi¢ao e possuem como foco a atragdo do leitor para
que ele se remeta as matérias completas, no interior da publicacao. A chamada principal
representa a reportagem considerada a mais relevante pelo conselho editorial da revista
e tem um titulo com letras em tamanho maior que as demais. Evidentemente, a imagem
que ird compor a capa destacard esta chamada. As chamadas, juntamente com as
imagens, sdo um dos fatores mais visiveis para atrair a aten¢do do leitor, porém ha
posicdes antagdnicas no que se refere a questdo da primazia do enunciado escrito sobre
o enunciado imagético ou vice-versa. Em nosso entendimento, consideramos que esse
“fisgar” do leitor da-se na relagdo com o sincretismo entre lingua escrita € imagem nao
verbal.

Como ressalta Silveira (2006) em seus estudos sobre capas da revista Nova
Escola, as capas da revista, desde sua primeira edigdo, em marco de 1986, até a edigao de n°
79, de outubro de 1994, seguem um mesmo padrdo estético apresentando pequenas
variagdes. Podemos demarcar, também, que o nome da revista explicitado no material
publicado possui, nessas suas primeiras edigoes de 1986, a palavra NOVA, escrita na cor
amarela em Caixa Alta, em sentido vertical; esta palavra aparece sobreposta ao £ da palavra

Escola, que esta disposta na horizontal, em Caixa Alta e Baixa, na cor verde. A partir do n°

28 A fim de sermos mais pontuais, podemos dizer que houve 2 excegdes para tal caracteristica: em 2009, a
edi¢do de numero 223 foi registrada somente com o més de junho; e na edi¢do de dezembro/2013, de
namero 258, na qual a marcagdo do periodo da revista trouxe dezembro/janeiro e nao janeiro/fevereiro.
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3 (maio/1986), a palavra Nova passa a ocupar uma posicdo distinta da anterior, alterando
suas cores: passa a ser escrita na horizontal, em Caixa Alta e Baixa, na cor laranja, logo
acima da letra ¢ da palavra Escola. Assim permaneceria até o n° 6 (setembro/1986), quando
entdo aparece sobre a letra o da palavra Escola, em Caixa Alta. A partir do exemplar de n°
68 (agosto/1993), a palavra NOVA alterna suas cores entre laranja, preto, branco e amarelo.
Todavia, a palavra Escola se manteve durante todos esses anos na cor verde, sempre escrita
em Caixa Alta e Baixa.

Podemos interpretar que, ao serem enunciadas, estas cores estabelecem
valores correspondentes a um simbolismo patrio brasileiro, haja vista que, no ano
anterior ao lancamento do periodico — o Brasil acabara de sair de um periodo repressivo
instaurado pela ditadura militar —, houve o inicio da redemocratizagdo com a elei¢ao de
Tancredo Neves que, embora indireta, traz um entusiasmo a maioria da populagdo
brasileira, suscitando um sentimento nacionalista reavivado no qual a educagao teria um
importante e significativo fundamento na formag¢ao dos cidadaos. Chamemos a atencao
para o titulo da revista em que hd uma énfase a palavra Escola, ndo somente por seu
tamanho em comparagio a palavra Nova — aproximadamente 3cm a mais de altura e 12cm a
mais de largura — mas sim pela cor. A escola seria o lugar privilegiado para a constituicao
critico-moral na vivéncia dos sujeitos. Este esforco espelha na capa de Nova Escola neste
primeiro momento (1986-1995) montando um quadro compreensivo-discursivo que nos
permite firmar que esta instituicdo Nova Escola esta compreendendo que o professor € o
agente motor desta “nova sociedade” pds-ditatorial, e que este deve centralizar a revista
como um material-base para esta ‘missdao’ de vida.

Nova Escola: quais significagcdes podemos encontrar nestes termos? “Nova”
de inovacdo, de novas atitudes na escola. Relacionemos, também, que no Brasil, no
inicio do século XX houve o movimento escolanovista (Escola Nova) — nome espelhado
dos termos — pautado por um modelo proposicional que buscaria nas praticas
situacionais da vivéncia a base de um modelo escolar, da experiéncia concreta para um
juizo de conceitos.

Analisemos a alteragdo dos slogans no decorrer das enuncia¢des na capa. Logo
abaixo do titulo da revista, encontra-se seu subtitulo: Para professores dol’ Grau, seguido
pelos respectivos ano e numero de edicdo, més e ano de publicacdo, e preco do exemplar.
Podemos dizer que o termo linguistico “para” destina ndo somente uma demarcag¢dao de um
interlocutor (para alguém), assim como, se colocarmos em relacdo titulo e subtitulo temos o
seguinte enunciado: “Nova Escola para professores do 1° grau”, ou seja, desta maneira o
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termo “para” enuncia um direcionamento com finalidades de alteragdo do quadro funcional
vigente direcionado os professores desta categoria a uma perspectiva outra.

Uma caracteristica que destacamos neste periodo (1986-1994) é a opgao por
apenas uma chamada de capa, ao contrario de inumeras outras publicagdes que
materializam varias chamadas. Temos que quando a revista nos apresenta, além da chamada
principal, uma outra informagao sobre seu contetido, ela se utiliza de tarjetas, sempre postas
no canto superior direito, em diagonal, na cor amarela (Silveira, 2006).

Em 1995 houve uma expoente alteracdo do quadro grafico da revista. Ha4 uma
modernizacao desta imprensa: o papel do material ¢ alterado; os formatos das letras também
0 s30. O signo Nova, de Nova Escola, ¢ miniaturizado e posto a esquerda e¢ na vertical,
posicao esta que permanece até hoje.

Da edicdo de fevereiro até dezembro de 1995, o quesito grafico passa por duas

alteragdes maiores: o tom verde-amarelista da espago a uma visualidade pluricolorida.

Nova Escola reformulou seu projeto editorial. Introduziu minuciosos
artificios de diagramacdo aliados a uma grande variedade de ilustragdes:
fotos coloridas de pessoas, de cenas de sala de aula, de escolas ou de outros
ambientes aludidos nas reportagens, desenhos ilustrativos, montagens,
graficos, quadros, mapas, vinhetas etc (COSTA e SILVEIRA, 1998, p. 347).

’

E a revista se aproximando as novas tecnologias que se ajustam as
expressividades do contempordneo. As imagens tendem a tomar toda a pagina,
configurando um pano de fundo para a o titulo da revista. Silveira (2006, p.39) destaca
que tanto as imagens quanto as chamadas de capa apontam indicios que atingem esta
maneira de producdo “pos-ditatorial”: “inten¢do do editor, expectativas do publico
leitor, contetido da revista, disponibilidades/possibilidades tecnoldgicas do momento”.

Nessas duas alteragdes de 1995, de fevereiro a junho temos o slogan como 4
revista para o professor de primeiro grau e depois ele muda para A revista do ensino de
primeiro grau. Ja em 1998, temos A revista do ensino fundamental, enunciado este que
foi adaptado devido as mudangas da politica de ensino brasileiro, uma vez que o termo
‘ensino fundamental’ € tratado no lugar de “1° grau”, modificagdo estabelecida pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Brasileira, sancionada em 20 de dezembro de 1996.

Como revista do ensino fundamental, podemos interpretar que o grupo
destinatario deste subtitulo agrega ndo somente a categoria dos professores, mas sim
todo um grupo escolar, ampliando seus interlocutores, tais como diretores,

coordenadores e outros funcionarios.
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No ano de 2000, o slogan da publicacao ¢ alterado novamente. Temos agora
A Revista do Professor. Desta forma, podemos colocar que Nova Escola deixa entdo de
ser a revista representativa de um determinado nivelamento de ensino e tornar-se “porta-
voz” de uma categoria profissional. Analisemos que temos um determinante (A
revista...) reforcando uma exotopia de que € esta revista reconhecida por aqueles que ela
representa. Esta questdo serd proveitosa em nossas analises, quando discutirmos efeitos
de sentido das relagdes entre os géneros do discurso reportagens-planos de aula.

Em 2003 o titulo passa por nova formata¢io. E neste ano também que
podemos verificar uma acentuada elevacao de informatividade trazidas a capa. Mas a
exploragdo do cenario da capa s6 sera mais exacerbada, neste sentido de aproveitamento
do espago para inimeras informacdes de diversas dreas — além de um projeto grafico
mais dindmico, que chega a usar caricaturas, ou objetos se sobrepondo parcialmente ao
nome da revista — na alteracao de 2006, quando a revista se coloca como A4 revista de
quem educa’®®. Analisemos, desta maneira, como se altera o quadro do projeto de dizer
de Nova Escola direcionado a seus interlocutores. H4 um alargamento deste campo; de
um mais especifico a um mais amplo. E possivel a interpretagio de que a preocupagio
“missionaria” da revista ¢ educar o processo educacional da Escola Bésica, ou seja, ser
um manual educativo aos educadores, atendendo uma maior quantidade de sujeitos por
circular de forma expressiva e, como debateremos, estrategicamente no ambito escolar.
Isto ¢ entender que a escola, assim como proposto e feito pelo periddico, deve atentar
para um contexto bem mais complexo que a sala de aula e, assim, dar conta desta
complexidade.

Nao nos alongaremos muito mais neste momento em relacdo a estas
questdes, visto que nos deteremos com mais especificidade nestas reflexdes na andlise
apresentada aqui sobre as capas relacionadas aos discursos sobre aula de matematica.

Realizada uma selecdo das capas da Nova Escola durante o periodo de
circulacao estudado (1986-2012), encontramos sete capas (vide anexos) que tomam
como primazia o assunto explicitado do ensino da disciplina de Matematica®’. E valido

ressaltar que a revista publica edi¢cdes especiais temadticas. Para nosso trabalho na

2 Esta alteracdo se d4 em primazia em dezembro de 2005.

30 Colocamos desta maneira no sentido de pontuar que as capas que tomamos foram aquelas cujas
matérias direcionavam em sua chamada principal alguma manifestagdo direta e objetiva com a disciplina
Matematica, ndo tomando, aqui, as inimeras chamadas secundarias.
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dissertacao tomaremos as publicacdes especiais que focalizam o ensino de matematica,
analisando quais suas capas (anexadas no fim deste trabalho).

Silveira (2006), em seus estudos sobre as capas de Nova Escola entre 1986-
2004, organizou-as em nove categorias, segundo seus objetivos: cidadania, diversidade
cultural, professores, experiéncias educacionais, tecnologia e educagdo, tedricos e
teorias, politica educacional, disciplinas e diversas.

Na tabela a seguir registramos os numeros do periddico e descri¢des das
capas de edi¢des regulares que analisaremos na dissertacdo. Para este trabalho, nos nos
detemos em relacionar valores recorrentes nestes materiais regulares e mobilizamos
chamadas de outras capas — regulares ou edigdes especiais — que trazem, em seus
numeros, enunciados referentes a aula de matemdtica. Ao tomar estes materiais (as

capas), analisamos como os discursos destes se interligam a memdrias discursivas.

Tabela 1. Capas referentes as chamadas principais sobre MATEMATICA em Nova

Escola
N° da revista Nova Escola Chamada Principal Descricao da Capa
Foto de estudantes
80 — novembro/1994 “Matematica com alegria” | (criancas) rindo, deitados no
chdo, com ‘niimeros’ nas
maos

Fotos em 2 momentos: em

cima Malba Tahan, “ele
87 — setembro/1995 “Malba Tahan” mesmo” (Julio Cesar de

Mello); embaixo, Malba
Tahan (personagem-pessoa)

“A matematica facil de .
Foto de duas meninas, uma

pegar.
. . de costas para a outra;
Os conceitos mais abstratos arecem eémeas. Uma
89 —novembro/1995 viram uma brincadeira de p & )

‘pensando’ em formulas
matematicas e a outra
manipulando um poliedro

sala de aula com os 400
jogos didaticos da Unicamp
para o primeiro grau”

“Inteligéncias Multiplas. Fotos de um menino
Como essa nova teoria € representando as diversas
101 — abril/1997 aplicada no ensino de inteligéncias (musical,
Matematica por uma escola intrapessoal, 16gico-
paulista” matematica...)
“E agora, como dividir os
bolos? Fragdes sao melhor Foto de criancas
113 — junho/1998 entendidas se ensinadas em imaginando/pensando em
situacdes concretas. Siga pedagos de bolos e tortas
nossas dicas”
150 — marco/2002 “- medo + prazer - continhas | Foto de uma professora e de
+ raciocinio = Educacio uma estudante rindo,
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matematica” manipulando ‘numeros-
objeto’

Capa de cor roxa-escura,
com uma lanterna emitindo
um farolete de luz o qual
ilumina com vigor contas
de multiplicagdo

248 — dezembro/2011 “Uma nova luz sobre a
TABUADA”

Um bloco geométrico

“Matematica: 5° ano — 6° numa perspectiva em que
257 — novembro/2012 ' se podem ver duas faces,

2

ano contendo uma delas a
escrita ‘5° ano’ € a outra
‘6° ano’

Sobre estes dados das edi¢des trabalhadas tematicamente com matematica
pela revista Nova Escola, posicionamo-nos que nao ¢ pela questdo de os conjuntos das
capas sobre Matematica ser expressivamente baixo (afinal sdo 8 capas entre 258; nem
3% da quantidade total de capas) que isso nos demonstrou um apagamento do trabalho
com esta disciplina. A questdo ¢ que além de buscarmos as capas que traziam em
chamada principal estritamente o foco no ensino das matematicas (ndo tomamos o0s
inimeros numeros relacionados a Educacdo em geral), hd também as chamadas
secundarias — com apenas topicos — e o trabalho com a disciplina no contexto interno de
matérias, reportagens. Fomos leitores que abrimos as revistas para termos um excedente
de visdo. Assim, descartamos a hipotese de que num periodo ou outro deste periddico
houve um silenciamento das discussoes da disciplina de Matematica.

Trazemos, a seguir, um grupo do corpus para andlise. Antes de as
colocarmos, também destacamos topicos de algumas edi¢cdes que ndo traziam o tema
explicito sobre Matematica (vide anexos), mas discursivizam paralelamente nas capas
sobre aula de matematica; fazemos isto a fim de montarmos um cenario de cercanias em

nossas analises. Destacamos os seguintes enunciados retirados destas capas:

Enunciado I:

“Caminhos certeiros para apresentar a algebra” — Edicdo 224, agosto de
2009.

Enunciado 11:

“A maneira mais eficaz de iniciar o ensino da raiz quadrada” — Edicao
230, margo de 2010.

Enunciado 111:
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“A forma certeira para ensinar angulos” — Edi¢ao 231, abril de 2010

Enunciado 1V:

“Na entrevista: por que o ensino de Matematica é tao fraco?” — Edicao
199, janeiro-fevereiro de 2007.

Enunciado V:

“0 jeito certo de ensinar a funcio afim” — Rol de sequéncias didaticas no

site de Nova Escola’’.
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Fig. 2: Nova Escola, 101, abr-97

31 <http://revistaescola.abril.com.br/matematica/pratica-pedagogica/lst_pratica-pedagogica.shtml> Acesso
em 1° de julho de 2014.
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Desses oito enunciados produzidos pela Nova Escola podemos depreender
uma cadeia enunciativa orientando-nos a interpretacdo de que héa valores ideologicos
ligados a produgdo de discursos sobre o fracasso escolar, a incapacidade dos sujeitos
dentro do sistema escolar. Isto se da, por exemplo, pela analise de marcas pragmatico-
semanticas: ‘Caminhos certeiros’(I), ‘A forma certeira’ (III), ‘O jeito certo’ (V), ‘A
maneira mais eficaz’ (II).

Se ha um “jeito certo”, um/a “caminho/forma certeiro/a” e uma “maneira
mais eficaz” podemos entender, por inferéncia, o pressuposto de que ha um “jeito
errado”, um/a “caminho/forma nio certeiro/a” e uma “maneira menos eficaz”. Esse
espaco pressuposto encena o estado situacional de a¢des ocorridas na escola, ou seja, o
discurso sobre o acontecimento da aula de matemaética enunciado por Nova Escola tem
figurativizado esta aula/este ensino/esta aprendizagem de modo deficitario.

Também ocorre em (a) “por que o ensino de Matematica é tao fraco?” (n°
199, jan-fev 2007 — em anexo) e (b) “Boas praticas docentes no ensino da
Matematica” (Fig. 3).

Sobre (a), a instauracao da davida (por que) remonta um discurso-resposta
(no sentido dialético-dialégico) perante um cendrio entendido por um sujeito

destinatario em questdo. Este pode ser a voz da institui¢do explicitada como pergunta,
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ou entdo, numa configuracao exotopica, o eco da voz do professor ou da sociedade
perpassado pela voz da institui¢do. Temos um enunciado-pergunta que € resposta de um
cenario (presente em relagdo ao passado) encaminhando uma pergunta para respostas
deste cenario (presente-futuro). O passado ¢ o histérico de uma visdo pessimista,
corrompida, que € a atuacao escolar, e o futuro ¢ o mundo glorioso, frutifero, pos-ajuda.

A utilizagdo da forma “é” atribui predicativamente a ligacdo entre ensino de
Matematica e fraco, ou seja, uma atribui¢do categoricamente disforica das praticas do
cotidiano, em que podemos atribuir “é” a tem sido, tem havido frequéncia.

Podemos relacionar também, para contribuir com esta interpretacdao, o
proprio titulo da revista: Nova Escola. Como ja debatemos anteriormente, além, entdo,
de uma remissdo ao modelo escolanovista, a presenca do termo “Nova” nos sugere,
neste sentido, um rompimento com o antigo, com a tradicdo, num rumo de “novas
atitudes” na escola. Se temos que a proposta inaugural da revista em 1986 — e com um
projeto em elaboracdo na década anterior a esta data — se baseou na oposi¢do a uma
“velha/antiga escola” pautada em olhares de politicas e, por conseguinte, politicas
educacionais anteriores, haja vista o periodo ditatorial, esta oposicdo velho x novo,
tradicional X ruptura avangou nos anos subsequentes no sentido de entender-se essa
novidade como uma modernidade para o sucesso, um progressismo pessoal, isto ¢, a
escola como meio de ascensdo social.

Em (b) configura-se um cenério em que, de igual modo, podemos inferir
que o discurso de Nova Escola instaura a oposi¢do boas praticas docentes x mas
praticas docentes. Esta dicotomia construida pela revista reverbera uma voz dela,
Institui¢do, perante o trabalho da pratica docente.

Podemos verificar que nesta trama discursiva instaurada pelos cenarios
apresentados pela Nova Escola estdo sendo materializados valores direcionados ao
fracasso escolar-matematico, colocando a revista, dessa forma, como a prestadora de um
servico que trara a [uz (metdfora abordada pela Fig. 4) a seus
interlocutores/destinatarios.

Como produto mercadoldégico que também €, podemos interpretar que esses
discursos realizados pelo periddico se situam numa espécie de sensacionalismo
midiatico, configurando um confronto polarizado entre uma politica neoliberalista e
uma agdo de contribuicdo social intervencionista, ¢ dizer, hd uma instigacao

consumista-apelativa para os destinatarios da revista haja vista que os enunciados
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provenientes da voz institucional instauram um cenario do fracasso nas relagdes de
ensino-aprendizagem a fim de contribuirem com uma estratégia socio-educacional de
apoio, de intervengdo e de reparagdo do dano fixado por meio de seu material a ser
vendido.

Ao afirmar e refirmar estes cenarios na pratica educacional de Matematica
podemos entender que a revista coloca numa trama discursiva complexa uma memoria
de dizer que, pela continua presenca, reflete um discurso estereotipado relacionado ao
saber matematico: o da dificuldade de aprendizagem em matematica, o de que esta
disciplina/este saber cientifico € para poucos, para os iluminados.

A imagem do iluminado ¢ recorrente na historia ocidental e oriental. Toda
esta ideia cultural de expansionismo clareador nas trevas relega a luz o sentido potente
de vigor, de inovacdo, de mudanca. Porém, ao investigarmos a aplicagdo desta luz aos
sujeitos, temos um elitismo selecionador de poucos. Na historia das ciéncias, a memoria
discursiva de nossa cultura perante a iluminagdo passou pelo elitismo que o saber
cientifico (e especifiquemos, o saber classico da racionalizagdo via matematizacao) foi
atravessando, além de todo um envolvimento a questdes ligadas ao
sobrenatural/religioso em que o iluminado era dotado por um dom, uma facilitagdo nao
humana (sobre-humana) para uma ordenagdo do mundo. Desse modo, Nova Escola
atualiza esta memoria sobre o iluminado, mas que por uma iluminagdo — a
pedagogizacdo tedrica — este cendrio ndo poderia ser garantido.

Ao enunciar em sua capa “Uma nova luz sobre a TABUADA” (figura 4)
com um cenario mais escuro, iluminado pela lanterna e pelas letras, podemos investir de
sentidos que a interpretagdo do fracasso se realiza na ndo iluminag¢do dos sujeitos
perante o assunto da tabuada, estando estes sob luzes outras, orientando-nos que elas
(ja) sdo velhas, ultrapassadas, ndo suficientes, ndo esclarecedoras, ou seja, estas luzes
sdo as praticas fadadas ao cenario do fracasso.

Podemos dizer que a revista instaura uma discussao mobilizando a memoria
do fracasso, atravessando desde discursos excludentes do saber-fazer em matematica até
discursos da democratiza¢do do ensino (otimistas) via alguma pedagogia especifica —
construtivismo, sociointeracionismo, Teoria das Inteligéncias multiplas de Howard
Gardner e outras.

Elenquemos trés modos da representacdo da memoria deste fracasso:
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1) Na figura dos estudantes: o erro se situa no aluno, aquele sem luz, que
ndo faz presente a base do raciocinio, que seria representado simbolicamente por uma
urna/um vaso no qual s3o colocados os fluidos do saber;

2) Na figura do professor: que fracassa perante o ensino e precisa de ajuda
por ndo saber se comunicar bem. E o professor a figura que constitui a relagdo
fundamental entre as diversas instancias do poder publico (politicas) e a rede de ensino
(educagdo) e ndo a escola como institui¢ao em si;

3) Nas relagdes escolares: em que raciocinio e expressividade ndo sdo
trabalhados para um saber atuante. Sendo o fracasso da aprendizagem matematica
recorrente nos discursos de Nova Escola sobre aula de matematica, o trabalho conjunto
da escola e os instrumentos de avaliacdo ndo sao reconhecidos, assim, como meios para
instrumentar as agdes educativas, mas sim motivos para a producao de manchetes

sensacionalistas revestidas de uma politica doutrinadora.

Numa atitude responsiva, num movimento de contrapalavra, podemos
interpretar que associada ao discurso de Nova Escola, associada a salvagdo, esta a culpa.
A revista tem trabalhado em seus numeros abordados o viés da incompeténcia num
legado de culpabilizagdo de um cenario por meio destes modos de representacdo da
memoria. Estes sdo espagos/pilares da exclusdo dos sujeitos tomados por um discurso
elitista do poder, pois temos a postos artificios de auxilio perante cendrios do ndo saber
fazer.

Num discurso da vida idealista que ndo toma o acontecimento como base de
atuacdo e em nome de uma manutencao da ordem neoliberal vinculada a globalizacao e
hegemonia de um pensamento Unico, o discurso instrucional de Nova Escola a escola
coloca nestas duas institui¢des, a revista e a escola, vozes apregoadoras de salvacdo,
uma voltada para o professor e outra para os estudantes e a sociedade. Associada a
salvacdo ha a culpa. Como colocamos anteriormente, a dindmica mercadologica, no
nosso caso em Nova Escola, tem culpabilizado a institui¢do escola pelo fracasso escolar
a fim de lucrar em cima desta questdo com a venda de “receitas” de salvag¢do. Nesta
direcdo, podemos atrelar a discussdo paralela, agora na esfera educacional, de que as
politicas educacionais fincadas num neoliberalismo econdmico tomam como padrdo
parametros de conteudos a serem ensinados e avaliados posteriormente em testes locais

e internacionais constituem uma espécie de “educagdo bancaria” — como Paulo Freire
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(1975) ja havia exposto — que produz resultados de hierarquiza¢do de instituicdes de
ensino, apontando quais redes (cor)respondem ao ‘mercado consumidor’. Como pensar
em formagdo pessoal que valorize os espagos subjetivos e intersubjetivos pela reflexao,
como pensar em cardter propedéutico ao Ensino Superior perante esta logistica
capitalista, idealista e estabilizadora dos momentos aula da Escola Basica?

Este estereotipo de insucesso escolar toma por base questdes sociais que um
amplo quadro de institui¢des educacionais brasileiras vem mostrando: o isolamento dos
estudantes — principalmente dos anos iniciais — no sentido de afasta-los da
marginalidade que as ruas oferecem, ja que estas representam os problemas da
sociedade. Pergunta-se: por que dicotomizar vida na escola e vida fora da escola? Teria
o0 espaco da escola a incumbéncia de cuidar da violéncia ligada as familias, cuidar dos
casos de saude publica, cuidar da alimentagdo de cada um e tantas outras questdes para
a sobrevivéncia? E o cuidado com a reflexdo, com o pensamento? Estes também entram
nos objetivos das escolas? Cabe-nos, enfim, tomar um didlogo-dialético com as
questdes politicas corroborando com a ideia de que o embate de posicionamentos
politicos de cada sujeito ¢ a luta contra o esvaziamento critico, funcional e formacional
da institui¢do escola.

Continuemos a formar um cenario interpretativo. Tomemos, agora, a edi¢ao

de nimero 89, de novembro de 1995, e 113, de junho/julho de 1998.
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Fig. 5 — Nova Escola n°® 89 Fig. 6 — Nova Escola n® 113
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Enquanto a edi¢cdo 89 instaura uma voz sobre a dificuldade de aprendizagem
em matematica, a edi¢do 113 j& propde um desafio. Na inter-relacdo entre AD e
Educacdo, estamos entendemos que, mediante questdes sobre o desenvolvimento de
raciocinio, propor uma duvida € instaurar uma barreira a ser solucionada visando, neste
“entrave”, ao amadurecimento psicobioldgico. A marca da alteridade esta expressa nesta
ultima chamada de capa e a temos materializada por meio da representacdo do
pensamento nos baldes em cima da cabega das criangas. Podemos analisar que cada
crianca prevé modos diferentes de recorte, de distintos modos de partilha fracionaria
como resoluc¢ao de um problema instaurado.

Discutindo mais sobre a capa da edigdo de n° 113, podemos dizer que a
diversidade de caminhos refletida pelas criangas/pelos estudantes marca uma nogao
sobre a variabilidade na possibilidade de resolugdes perante a situagdo expressa.
Contrariamente a uma visdo de exatiddo sobre a disciplina Matematica, aqui ha o espago
da reflex@o — dialética por si —, espaco em que o ludico reforca caminhos do possivel, do
devir. S3o nestes rearranjos que podemos perceber que a instauragdo da alteridade pela
barreira que € o outro constroi um cendrio tipico de aula de matematica: o cenario
povoado de vozes que exigem do sujeito um posicionamento diante de desafios por
problemas matematicos.

E interessante ressaltar alguns aspectos: a pergunta em discurso verbal “E
agora, como dividir os bolos?” é-nos apresentada uma ilustracdo em que o material com
que se lida ndo sdo blocos como tijolos ou materiais de plastico, mas sim comidas:
bolos e tortas. Podemos dizer que enquanto o discurso verbal reporta a uma pergunta
feita pelo professor (de matematica) — seu destinatario no ‘consumo’ direto da revista —,
a imagem do pensamento das criangas/dos estudantes ¢ baseada numa propriedade
organoléptica e multissensorial, no gosto, na alimentagao, sentido que podemos estender
metaforicamente a uma ideia de alimentar-se pelo conhecimento matematico. Pela
relagcdo discursiva instaurada no enunciado entre ‘estudar matematica’ e ‘alimentar-se’
nos emerge uma reflexdo do paralelismo entre essas atitudes resultando, deste
imbricamento, a configuracdo de que a matematica, assim como se alimentar, ¢é
essencial & manutencdo da vida e de que nas situagdes de alimentagdo, assim como nos
estudos matematicos, sdo necessarias reflexdes relacionadas a seleg¢do, organizacao e

distribuicao. Neste ultimo quesito, a ideia da partilha pode nos trazer a sugestdo da
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(sobre)vivéncia humana ligada ao compartilhamento, no caso tanto de comida quanto de
cultura matematica.

A pergunta “E agora, como dividir os bolos?” ¢ feita por quem? Que
sentidos podemos desdobrar além de estar esta pergunta na autoria dos estudantes? Pois
bem, se Nova Escola se orienta aos profissionais em Educagdo, podemos interpretar que
ha uma certa representagdo metaforica em que a voz e a memoria do dizer dos sujeitos
alunos vém a cena para que o assunto sobre fracdes seja discutido pelas relagdes de
ensino.

O discurso salvacionista da revista perante o cenario decadente das relagdes
de ensino-aprendizagem estd marcado na subchamada da edig¢do: “Siga nossas dicas”.
Em “Fracdes sdo melhor aprendidas se ensinadas em situagdes concretas”, qual seria a
situacao inversa do ensinar de fragdes em situagdes concretas? Podemos inferir uma
oposicao concreto X abstrato. Ha, aqui, uma dualidade instaurada pelo discurso de Nova
Escola para a “realidade” aula: ensino pratico x ensino teorico.

Essa dualidade pode ser encontrada na capa da edi¢do de n° 89, em que duas
criangas, podendo ser as mesmas ou até entdo gémeas, encontram-se ombro a ombro,
numa rela¢do de parametro espelhar. Desenvolvamos: podemos associar a imagem do
espelho para tratar inicialmente da central dicotomia que interpretamos nesta capa. As
meninas se encostando dorsalmente mostram-nos processos diferentes de praticas de
ensino/aprendizagem. A imagem delas ndo configura um enantiomorfismo, nem mesmo
um eixo simétrico com a propriedade fisica da reflexdo de imagens. Podemos interpretar
que h4a uma semelhanga imagética, materializada pelas cores das roupas congruentes,
pela percep¢do de que sdo as mesmas garotas, mas em planos distintos ou que sao
gémeas, guardando a ideia do principio da identidade da forma. Ao invés de uma
reflexdo espelhar total, temos uma refracdo espelhar, onde a imagem refletida seja
deslocada, ndo seguindo as mesmas linhas de imagens, isto tanto da direita para a
esquerda (sentido comum da escrita em lingua portuguesa) quanto da esquerda para a
direita.

Partindo deste debate sobre Fisica, podemos associar a estas discussdes a
posicao teodrica do circulo bakhtiniano sobre reflexdo e refracdo dos signos. Partindo de
tal, estamos entendendo que ha uma oposicao ideoldgico-discursiva instaurada na capa

desta edicao que ilustramos.
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Nas discussoes historico-ideologicas travadas no campo do ensino das
Ciéncias Naturais e nas Ciéncias Exatas temos verificado atuagdes cujos principios
modelares propagavam acdes ligadas a uma sistematicidade rigorosa, e a um recorte
fragmentalista-separatista e idealista de objetos de pesquisa que garantiram a elas o
status de ciéncia, promovendo um espago de estabilizagdo na visdo de mundo dos
sujeitos e promovendo praticas vinculadas a transmissdo, a repeticdo € a uma nao
autonomia entre sujeito e pesquisa, entre sujeito e devir (ALMEIDA, 2004; ANDRADE
E MARTINS, 2011; CASSIANI, GIRALDI E LINSINGEN, 2012).

Podemos interpretar que a oposi¢cdo concreto x abstrato relacionada as
praticas escolares das aulas de matematica materializa-se mais uma vez nas capas de
Nova Escola. De um lado (esquerdo) temos os olhos voltados da garotinha de sentido
para cima, ressaltando o abstrato como o espaco do trabalho do pensamento. Do outro
lado (direito) temos os olhos voltados para baixo, a0 mesmo tempo que as maos ganham
um carater operatorio e os contetidos matematicos se materializam.

Fazendo uma analise amparada pelas discussdes desenvolvidas nos tltimos
tempos no Brasil na perspectiva da Educagdo matematica de contribui¢des via Historia,
da Filosofia e da Sociologia®’ podemos discutir esta capa atribuindo a oposigdo
metodoldgica entre método intuitivo x método dedutivo, refor¢ando a dicotomia
concreto x abstrato, mas agora dentro de uma instancia categoérico-metodologica.

A perspectiva filosofica do método intuitivo nas praticas escolares na
Matematica diz respeito, por exemplo, a desenvolvimentos de atitudes que trabalham a
atencao aos objetos que o professor leva para a aula. Assim, uma aula de Geometria em
que o professor desenvolva agdes com objetos, realizando um manuseio de distintas
formas, toma por base o ensino via experimentalismo intuitivo. As praticas de
perspectiva no método dedutivo dizem respeito a um carater racionalista, visando a uma
for¢a argumentativa do pensamento. Esta tem a ver com uma légica de sistemas, de um
recorte de mundo. Em aulas de Matematica, por exemplo, temos o espaco da
transposi¢ao da lingua materna para a escrita matematica, fazendo com que os
estudantes se apropriem formalmente de uma expressividade cultural construida ao

longo do tempo pelas sociedades humanas.

32 Citemos: D’ Ambrosio (1996, 1999); Miguel e Miorim (2004); Miguel (2005); Miguel e Brito
(1996); Nobre (1996); Baroni e Nobre (1999); Fauvel (1997).
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Temos, desta forma, principios que corroboram, de um lado, um trabalho
com sequéncias de atividades indutivas que garantam uma cristalizagdo de um foco
almejado pela abordagem do professor e, de outro lado, no caso da tradi¢do dedutiva,
uma sequencializacdo baseada na constante memorizagdo das formas cultural-formais.
Estes dois lugares metodicos vao polarizar, assim, a noc¢do de instabilidade x
estabilidade, respectivamente.

Tomemos, agora, a imagem das meninas/gémeas correlacionando-a a
chamada da capa: “A MATEMATICA FACIL DE PEGAR”. A leitura da oposig¢do
entre concreto x abstrato e indugdo x dedugdo ¢ também representada, além da imagem
na qual viemos discutindo, no enunciado verbal da chamada de capa. A nogao verbal de
“pegar” tem fundamentacdo com ‘adquirir’, ‘tornar para si’, ‘apropriar-se’. “PEGAR”
também aborda o trabalho do sujeito para a posse de algo, no sentido de ‘entender’ o
como fazer. Podemos entender, assim, que hd uma instincia de dicotomiza¢do, mas ha
um espago de privilégio a nocdo da realidade concreta, estavel. H4, assim, uma
configura¢do de encaminhamento do tacito para o explicito legitimando a forma do
visivel, pois ¢ nela que a escola realmente se preocuparia: os resultados. Podemos
argumentar que € este um cendrio que Nova Escola instaura visto que quem “pegard” a
matematica sdo os professores, isto €, quem tomard informagdes explicitas dos
estudantes (e isto se chamara aprendizagem!) serdao os professores. Desta forma, num
modo de tecnicismo pedagdgico, o aluno oferecera ao professor uma resposta
diretamente ligada a forma que ele o ensinara. A obten¢do deste retorno ¢ um
termometro do professor referente a metodologia empregada voltando-se, assim, inico e
exclusivo sucesso e unica e exclusiva culpa dos acontecimentos.

Em nossas leituras de estudos sobre a revista Nova Escola, pudemos nos
deparar com trabalhos que encontraram base construtivista nos discursos do periodico.
Citamos, como exemplo, os trabalhos de Klein (1996), Vieira (1995) e Marzola (2000).
Em seus respectivos estudos, as autoras desenvolvem reflexdes a fim de evidenciarem a
constitui¢do de um discurso construtivista do periddico, sua divulgacdo pela revista e
possiveis aproximacdes/identificacdes por parte dos seus leitores. Silveira (2006)
também aponta, em seus estudos sobre as capas de Nova Escola no periodo de 1986-
2004, a “grande énfase a teoria construtivista” (p.65) € a seus maiores representantes na

Educagao — Jean Piaget e Emilia Ferreiro.
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Nossa fundamentagdo tedrica nos coloca a entender que os processos de
apropriagdo e explicitacdo cognitiva s3o processos articulados e dinamicos.
Categorizagdes como a oposicdo de concreto x abstrato bem como realidade x
imagina¢do nao conferem lugar metodologico em nossos entendimentos. Mesmo
estando a revista Nova Escola posicionada num vi€s construtivista, entendemos que os
trabalhos de Piaget (por exemplo, 1959; 1976), dentro de uma epistemologia genética,
ao manipularem a ideia de um “operatdrio concreto”, porém dentro dos processos
simbolicos da linguagem. Seria uma tomada e explicitacdo da consciéncia e do
conhecimento (metacogni¢do), colocando-nos, assim, frente a um entendimento
dialético sobre construtivismo.

Estas consideragdes feitas sdo importantes para o estudo da capa em
questdo, visto que na subchamada temos um direcionamento aos professores das
Escolas de Primeiro Grau (atual Fundamental I), ou seja, ha uma importancia de inter-
relacionamentos entre Psicologia da Educacdo e Metodologias do trabalho docente.

Para fechar provisoriamente esta questdo sobre concreto x abstrato, uma
outra andlise que corrobora nossas reflexdes diz respeito a forma geométrica manuseada
por uma das meninas. Num processo de leitura da capa na influéncia da leitura no
sistema de escrita do portugués, da esquerda para direita, nesta transi¢do, chamemos a
atencdo que ¢ a menina a direita que toma para si o dominio do concreto.
Filosoficamente temos a esquerda o idealismo platonico, do mundo das ideias e a direita
0 dominio do sensivel, do mundo dos sentidos.

O caminho orientado pela revista segue do espaco dificultoso do raciocinio/
da elaboragdo para o espaco da apreensdo/aprendizagem dita concreta, realizada, uma
vez que, como temos na nesta capa, esta condigdo garantiria a felicidade da conquista,
condi¢do esta materializada pela imagem da menina a direita. Para nés, Nova Escola
esta enunciando um valor discursivo que quer chamar uma aten¢ao para o lado concreto
da dicotomia instaurada por ela, visto que, pela nossa interpretacdo, a instituicdo se
coloca a servigo da solugdo dos conflitos causados pela dificuldade de aprendizagem em
Matematica causada pelo dominio racionalista de abordagem de ensino, cabendo as
praticas concretas serem taticas que permitirdo o acesso ao dominio matematico. Ainda

dicotomizando, ha aqui uma outra oposicao: a de teoria X pratica.
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3.4 Confrontos: Nova Escola e um caso de rearranjo de vozes sobre o ensino de

matematica

Ao cotejarmos as edigdes dos anos de 1986 a 2012, podemos perceber
inimeras alteragdes, como ja viemos fazendo nesta nossa analise. A partir desta se¢ao,
confrontamos e marcamos analiticamente como a constitui¢do da voz do professor de
matematica foi sendo rearranjada no decorrer das edigdes de Nova Escola dentro de
determinadas se¢Oes da revista.

Viemos até agora trabalhando em questdes de alteracdes diagraméaticas nas
capas de Nova Escola ¢ refletindo como a revista se transformou em seus propodsitos
editoriais. Para avangarmos este quadro analitico, lidamos agora com as alteragdes das
se¢oes a fim de refletirmos sobre o debate entre/das vozes que constituem os discursos
instaurados, antes, nos géneros depoimentos e, atualmente, reportagens. Para
recorrermos a estes géneros que destacamos explicamos que a revista Nova Escola
alterou no decorrer de sua producdo os modos como os “professores entrevistados”
estariam dispostos na matéria jornalistica. Muitas segdes se alteraram. Algumas
apareceram apenas num periodo e desapareceram depois. O que € interessante
ressaltarmos aqui para esta nossa pesquisa ¢ esta estruturacdo global da revista ao focar
os lugares de encaixe/destinacao de seus dizeres.

Atualmente Nova Escola possui quatros editorias (estruturas divisorias)
especificas em suas edicOes mensais regulares: Capa, Segdes, Sala de aula e
Reportagens. Na editoria Capa, a revista aborda o tema que foi a matéria principal do
més, ¢ que ¢ a chamada da capa no interior do periddico. Essa secdo fica
estrategicamente no centro da revista e traz uma reportagem completa com dicas e
graficos para situar o leitor no contexto empregado. As capas das edi¢des atuais
elencam, além de uma chamada principal, uma lista de topicos das diversas disciplinas
escolares (vide anexos). Esta (re)estruturacao € recente e traz consigo as marcas das
alteracdes ideologicas do mercado editorial, como ja destacamos.

Ja a editoria Sala de Aula traz uma série de matérias especiais que
normalmente enfocam as disciplinas escolares (Matematica, Geografia, Lingua
Portuguesa, Historia, etc.), trabalhadas em sala de aula pelos professores. As matérias
abordam tematicas que sao fundamentais para facilitar o trabalho do professor no dia a

dia.
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A editoria Reportagens, assim como o nome ja especifica, traz uma série de
seis reportagens especiais sobre assuntos do cotidiano dos alunos e educadores e que
contempla a pratica do ensino e da aprendizagem dos sujeitos envolvidos no processo
educacional. Logo a seguir analisamos matérias desta se¢ao.

Ja a editoria Se¢des ¢ composta por um conjunto de segdes especificas —
geralmente entre 10 e 13 — as quais vém se alterando com uma frequéncia. S0 as mais
estabilizadas: ‘Caro educador’; ‘Caixa Postal’; ‘Educacdo em debate’; ‘Na duvida?’ (ou
um nome de um especialista que tera seu nome nesta subse¢des por algum tempo);
‘Fala, Mestre’; ‘Artigo’; ‘Retrato’ (variacdo em ‘Autorretrato’); e ‘Estante’. Por muito
tempo permaneceram ‘Era uma Vez’; ‘Gestdo em Foco’; 'Online’; e ‘Pense nisso’.

‘Retrato’, uma dessas secdes que sdo mensalmente publicadas na revista
Nova Escola, coloca-se em uma funcionalidade especial em meio as outras segdes:
contribuir com o trabalho do educador brasileiro. As contribuicoes de ‘Retratos’ se
voltam a orientagdes sobre pesquisas e locais adequados para compra de livros, além de
ser um espago em que professores e diretores divulgam seus trabalhos, seus projetos
desenvolvidos em sala de aula ou na escola.

Pois ¢ justamente nas secdes ‘Reportagem’ e ‘Retrato’ que vemos uma
significativa alteracdo das colocacdes de vozes. Nas edi¢des iniciais, Nova Escola nao
trazia titulos diretamente encaixados a uma disciplina, como traz nas produ¢des dos
anos 00 e 10 deste nosso século XXI. Havia uma se¢do chamada ‘Mural’ que esteve
presente por longos anos, do inicio de suas publica¢des até o final da década de 1990°°.
Destacamos esta se¢do pois ela traz um espago para a entrada da voz do professor de
matematica, podendo este ter um espago maior de discussdes sobre os cenarios do
acontecimento aula de matemadtica no ambiente escolar. De maneira menos variada, até
o ano de 2003, periodo quando houve uma expressiva alteracdo diagramatica — como ja
expusemos — uma estruturacdo que ndo fixava um quadro todo mais voltado a um

fechamento de assuntos, como ha nas edi¢des de 2003 para frente e, com maior

33 Também havia outras secdes que se prolongaram por grande tempo como a ‘Sala dos
professores’ (discussoes sobre edi¢des passadas, duvidas, recados de concursos...), ‘Agenda’
(avisos de exposigdes e indicagdes de programagdes artistico-culturais que havia pelo Brasil),
‘Cultura’ (trazia matérias que focava tradigdes culturais dos sujeitos pelo Brasil), ‘Bem-amados’
(era a ultima pagina na revista, lugar destinado a um texto feito por escritores e/ou educadores.
Uma caracteristica bem marcante desta se¢ao da revista era um trago afetuoso/poético delegado
aos escritos ali expostos).
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intensidade, de 2006 para frente. Nas edi¢Oes iniciais havia uma recorréncia de segoes,
afinal isto marca uma identidade da revista, mas na questdo das escolhas de assuntos
sobre as disciplinas escolares, Nova Escola alterava a cada edi¢do em seu ‘Sumaério’ o
nome de entrada. Esta questdo atrelada as questdes como capa, quantidade de paginas e
quantidade de propagandas nos leva a interpretar que ha uma politica de maior rotina na
revista haja vista sua alteracdo de viés econdmico. Um leitor, por exemplo, de Nova
Escola nos anos de 2006 pode se deparar com uma situagdo de ndo encontrar o sumario
da revista haja vista o grande numero de propagandas postas desde o inicio. A secao do
indice (Sumario) fica entre tantas outras “fisgadas de chamamento”. Podemos colocar
que estas sdo condi¢cdes que reforgam a politica de mercado que a revista toma apos os
anos de 2003, voltando-se para um consumismo mididtico, promovendo um movimento
que chamaremos de jornalisticismo de todas as matérias, em que o profissional
jornalista serd o responsavel por organizar explicitamente (em texto) a fala/as vozes dos
professores.

Discutamos com exemplos:
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varias realidades
Cobrangas e recompensas
desiguais das redes de

Educagao tornam mais
complexa a tarefa de ensinar
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6 CARO EDUCADOR

10 WWW.NOVAESCOLA.ORG.BR

2| 11 ESPAGO DO LEITOR
14 PENSE NISSO LUIS CARLOS DE MENEZES
Em vez de diminuir a maioridade penal, que tal
) aumentar a “maioridade educacional™?
e 19 FALA, MESTRE! ALVARO MARCHESI
CSCQla Educaéor espanhol afirma que escola nao
" r esta preparada para atender aos jovens

24 NA DUVIDA? Quem descobriu o Brasil?

Qual deve ser a formagdo do professor de Arte?
‘ 74 LIVROS

80 LEITURA O didrio da av6 ajuda Marina a
enfrentar o drama da primeira menstruagao

 novaescola.org.br ABRIL 2007

ABRIL 2007

!REPORTA@S

38 GESTAO Um saber em cada esquina
Cidade educadora: quando 0s espacos urbanos
viram uma grande sala de aula

42 GEOGRAFIA Novo Hamburgo, tempo bom, 19°C
Alunos de Educadora Nota 10 pesquisam e
comprovam a seriedade da previsdo do tempo

46 INCLUSAD Juntos, todos aprendem mais
Professora premiada levou seis jovens com
deficiéncia multipla para classes regulares

50 PREMIO VICTOR CIVITA EDUCADOR NOTA 10
Registre suas aulas desde ja
\sso sera (til na hora de realizar a inscricao

52 LiNGUA PORTUGUESA Gramatica sem decoreba
Uma maneira pratica de ensinar a estrutura do nosso
idioma para que a turma escreva cada vez melhor

-_ENCARLE MATEMATICA
61 CALCULO MENTAL
62 TEORIA Conta de cabeca

A proposta leva a garotada a entender o sistema
de numeragao e as propriedades das operagdes

65 ATIVIDADES Jogos e problemas
0 passo-a-passo de seis seqiiéncias didaticas
para a turma ficar craque no calculo mental

70 PRATICA Chute, nao!
Professoras vencem a resisténcia e adiam o ensing
da conta armada para privilegiar o céalculo mental

.ﬂlc_AQ&INFANﬂ_L;

82 CUIDADOS Eta soninho bom!
Para repor energias, criangas de creche e pré-escold
precisam dormir em local trangiiilo e confortavel

86 CONHECIMENTO DE MUNDO Que bicho ée
Curiosidade por vespas-escavadeiras faz com que
os pequenos do Recife ganhem prémio cientifico

88 MUsICA Ritmo de aprendizado
Sons e concentragdo para despertar
0 gosto por composicdes de qualidade

90 ERA UMA VEZ L3
E para onde nos levam 0S versos de Joao Anzanello
Carrascoza e a doce ilustragdo de Alice Cruz

Fig. 7: Nova Escola, n° 201, abril de 2007

Este Sumario de edi¢do aparece na parte esquerda da revista, na folha de

. . .
umero 4, sendo antecedida por propagandas. Posteriormente, ha um breve espago para

a secdo Caro Educador seguido de mais 4 paginas

de anuncios diversos. Como ja

. o .
essaltamos, neste momento histérico da revista hd uma ampliagdo do numero de
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propagandas; estas, de maneira geral, estdo relacionadas a inimeras empresas editoras
de livros, a colégios particulares e a comunicados de programas do Ministério da
Educacdo. Assim, o modo de aparecimento propagandistico em Nova Escola alterou-se
trazendo um entrave as leituras referentes as tematicas disciplinares centrais que a
revista tanto propoe. Nosso posicionamento perante este assunto valera como um
resvalo a situagdo. O setor da producdo e propaganda marqueteira das editoras de livros
didaticos no Brasil que o concebem como objeto de consumo.

Varios estudos contemplam criticas tanto as concepcdes ideologicas
promovidas nos livros didaticos (confronto do discurso cientifico, discurso didatico e
discurso politico-mercadoldgico) quanto a aspectos analiticos que afirmem uma certa
manuten¢do de um monopdlio ligado a algumas poucas editoras, estas visando interferir
no processo de aquisi¢do junto as escolas: fornecimento de livros e de brindes aos
professores, coordenadores e diretores; folhetos e catdlogos de propaganda; cursos de
divulgacdo das obras; presenga dos representantes nas escolas para convencer o0 corpo
docente na escolha dos livros; além de um material visualmente cada mais atrativo e de
encartes que facilitam o trabalho do professor, tais como respostas as questdes
propostas, planos de ensino e sugestdo de avaliacdo, como, por exemplo, Ota (2009)

debate.
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O trabalho de Sylvia com o Peripatus é

®m A pesquisadora Sylvia Campiglia,
54 anos, diretora do Instituto de Bio-
ciéncias da Universidade de Sdo Pau-
lo, hd mais de 20 anos se dedica a
criagdo, em cativeiro, de um pequeno
animal muito semelhante a outro que
viveu h4 300 milhdes de anos. Ela faz
parte do reduzido grupo de cientistas
que consegue manter 0 Peripatus aca-
cioi vivo, e procriando, num laborat6-
rio. Que importincia tem isso? Acon-
tece que o Peripatus (acentua-se O
i") é um ancestral das minhocas e
dos insetos, apresentando caracteristi-
cas de ambos. Como os insetos, ele
tem antenas; como as minhocas, ele
ndo possui pulmées. Esse represen-
tante do mundo primitivo vive no so-
lo. habitando as brechas naturais da
terra onde haja bastante umidade ¢ ne-
nhuma luz. No laboratério da USP ele
se alimenta de baratas criadas em con-

inter

Pesquisadora da USP cria
fésseis vivos em cativeiro

digdes ideais de higiene para que niao
corram riscos de contaminagao, o que
seria fatal para o precioso bichinho. (0]
Peripatus foi avistado pela primeira
vez em 1826, na ilha de Sdo Vicente,
no Caribe. No Brasil, foi encontrado
por acaso por um lavrador na regiao
do rio Tripui, perto de Ouro Preto,
em Minas Gerais. A descoberta fez
com que a regiao se tranformasse em
estagdo ecolégica. Medindo no maxi-
mo 5 centimetros ¢ pesando 1 gra-
ma, o Peripatus também existe na
Asia, Africa e Austrdlia, sempre na
faixa dos trépicos. O laboratério da
USP j4 chegou a criar 200 Peripatus.
E, em 1975, Sylvia, juntamente com
seu orientador, professor Lavalarte, ¢
uma equipe de pesquisadores france-
ses. fizeram um filme mostrando ©
cotidiano do Peripatus acacioi 1o
laboratério.

Antigamente ja era assim

Qs pais dos alunos nao pedem aos diretores do colégio que
ensinem a seus filhos, mas simplesmente que os habilitem no
menor prazo possivel e com o menor incomodo deles, pois,
para os exames preparatorios de nossas escolas superiores.
Saber para qué? Basta que sejam aprovados”’

Rui Barbosa (1849-1923)

Camelé de Matemdtica

'

® Desde margo Armando Maia estd ins-
talado no Largo da Carioca, no ceniro
do Rio de Janeiro, com uma mesa. duas
cadeiras e um cartaz: ‘‘Camelé de Mate-
mdtica — Tiram-se duvidas''. Sem co-
brar nada, ele de desde estudantes
com dificuldades nos exercicios escola-
res até pessoas com mais de 40 anos,
com dividas sobre cdlculos de aluguel
ou IPTU. Professor de Matemdtica hd
15 anos e aluno do mestrado em Educa-
¢do na Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Armando Maia, 39 anos, resol-
veu por sua banquinha na praga na ten-
tativa de identificar as dificuldades mais
comuns das pessoas nessa drea. “'As dit-
vidas sdo muitas, mas geralmente as di-
ficuldades residem num mesmo ponto:
operagoes decimais e cdlculos de por-
centagem’’, diz ele. Armando nao se li-
mita, no entanto, a resolver o problema,
procurando ajudar a pessoa a superar as
dificuldades. Por isso, cada pessoa fica
na banca até meia hora. E tem gente que
senta, faz amizade e chega até a coniar
sua vida. Para quem acha que Armando
faz um trabalho assistencialista, ele es-
clarece: ‘‘Nao tenho objetivos filantropi-
cos, pois isto é um trabalho de pesquisa
e uma agdo politica. Ndo de politica
partiddria, mas de deniincia junto a
classe docente'" . Armando fica no Largo
da Carioca ds segundas e quintas-feiras,
das 15 as 18 horas.

Armando levou a Matematica para a praga

Fig. 8: Nova Escola, n° 49, junho/1991, p. 54.

Destacamos, em especial, a discussdo desta noticia/reportagem sobre o

NOVA ESCOLA - JUNHO/1991

Camel6 da matematica” (a direita, com foto do pesquisador Armando Maia). O termo

(13 A9
cam istori 1 )
elo” tem uma marca historica forte ligada as func¢des do espaco informal do
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trabalho. Ao concebermos “cameldé da matematica” e atrelando essa imagem signico-
cultural ao discurso critico de Armando, o “préprio” cameld e pesquisador, sobre a
situacdo do ensino de matematica, podemos entender que a voz do professor de
matematica se instaura numa perspectiva da autonomia critica e da coletividade
engajada (“classe docente”). Em “Nao tenho objetivos filantropicos, pois isto ¢ um
trabalho de pesquisa e uma agdo politica. Nao de politica partidaria, mas de dentincia

junto a classe docente” ressaltamos que, mesmo que o cameld da matematica esteja

colocando em cena a precariedade das relagdes de ensino-aprendizagem, entender que a
voz deste professor traz um conflito com vozes de sua propria classe docente talvez nao
seja a centralidade de Armando, pois a denuncia ¢ “junto a classe docente”, ou seja, na
defesa do trabalho dos docentes. Dizemos isto, pois, como viemos refletindo na secao
anterior, a imagem do professor que o pesquisador configura rompe com a politica
modelar daquelas imagens que Geraldi (2004/2010) nos traz. Temos um professor que
se articula com o campo de pesquisa académica e, assim, coaduna discurso cientifico e
discurso didatico expondo-se enunciativamente num arranjo de um discurso de luta.

A figura de um pesquisador académico poderia ser antagdnica a figura do
cameld. Ser camel6 € oferecer produtos que ndo sdo “de marca”, ndo sdo os “originais”,
legitimados por uma classe privilegiada e detentora de poderes e instituidora de
tendéncias consumistas. Interpretamos que o pesquisador, como ele nos coloca, faz uma
critica (“acdo politica”), a fim de que essa sua expressividade, por um estranhamento,
chame atengdo dos sujeitos sobre as praticas de matematica na sociedade — carioca ou
brasileira, no caso. Delegar os objetos matematicos e suas praticas as a¢des de um
“camel6” significa, em nosso ponto de vista, marcar uma critica de como o objeto
matematico ndo pertencente ao cameld — o que poderiamos chamar de original, “com
marca de qualidade” — ndo é/esta acessivel a populagdo em geral. O conhecimento
matematico sai as ruas. Ele deixa de estar nos lugares de pouca acessibilidade ou
estanques para entrar em contado com o discurso da vida.

A secdo ‘Mural’ tem uma caracteristica de brevidade impactante dos
assuntos, como se ela fosse uma capa, porém interna € com um maior espago
estabelecido de dizeres.

Passemos a outras analises:
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MATEMATICA

FRACOES
EXTRAORDINARIA

Método desenvolvido por professoras catarinenses, baseado
na estrutura familiar, ensina a lidar sem susto com grandezas fraciondrias
e, de quebra, propicia um prémio a pericia do menino Douglas

velho Nono. avo de Douglas, passou

noites muito maldormidas. Nao lhe

entrava na cabeca que o neto de
apenas 8 anos de idade fosse sair assim,
mundo afora, s6 para mostrar que ¢
esperto e sabe das coisas. E o pai do
menino. Gilberto, ainda teve de agiientar
um certo clima de perplexidade na
tecelagem onde trabalha. Os colegas
achavam que ele era
maluco em permitir que o
filho passasse trés noites
longe da familia. a mais de
1000 quilometros de casa.

Mas Gilberto sabia que o
filho merecia aquela
viagem. Sempre foi uma
crianga obediente e. de uns
lempos para ¢a, tornou-se
também o orgulho da
pequena familia, que nunca
viajou para lugar algum.
Sempre viveu ali, na pe-
quena cidade catarinense
de Indaial, de 35 mil habi-
tantes. situada no Vale do
Itajai. a 30 quilometros de
Blumenau. A mie, dona
Cleuza. nao conhece se-
quer Florianopolis.

O melhor da historia é
que Douglas Rafael de An-
drade ganhou a viagem co-
mo um prémio por saber
Matematica. E. a0 menos
no que diz respeito as fra-

Fig. 9a: Nova Escola, n° 80, nov/1994, p. 18

goes, ele sabe mais do que muita gente.
Tanto ¢ que. em outubro, pegou a sua
mochilinha para viajar a Assungdo, no
Paraguai, convidado para participar do
Congresso de Ensino de Matemdtica,
juntamente com as professoras Catleen
May Gumz Fink, de 27 anos, ¢ Fdbia
Rosana Miiller, de 24. O objetivo da
viagem dessa pequena comitiva de Indaial

As professoras Fébia e Catleen: combinando fraces com relages humanas

era demonstrar aos paraguaios que o
aprendizado de fragdes pode ser uma
empreitada simples e divertida, Alids. pa-
ra 0s seus conterrineos catarinenses, eles
jd provaram isso diversas vezes desde
que, no ano passado, as duas professoras
desenvolveram o projeto Aprendendo
Fragoes com a Familia com 59 alunos de
1. série. E todos cles aprenderam.
“Escolhemos esse ca-
minho porque, a0s 7 anos,
as criangas estdo muito
ligadas ao meio familiar’,
esclarece Catleen. Além
dos resultados prdticos
imediatos. evidenciados
pela facilidade em
explorar uma drea de
Matemadtica que poderia |
s¢ tornar macante, se
abordada da forma
convencional, as pro-
fessoras obtiveram uma
aproximagao maior com
seus alunos. que expres-
saram em desenhos sua
forma individual de
encarar sua prépria fa-
milia. “Filhos de pais
separados descnharam a
figura de apenas um
deles™, ressalta Fabia,
“enquanto outras crian-
¢as, ao contrdrio, incor-
poraram mais pessoas
ao gerupo familiar. além

NOVA ESCOLA-NOVEMBRO 1984
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Fig. 9b: Nova Escola, n°® 80, nov/1994, p. 19
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| l temdtica, motivadas jus-
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| MATEMATICA

| dos irmdos e dos pais.”
Esse projeto foi de-
senvolvido por Catleen e
Fabia com vistas a par-
| ticipagdo na IX Feira
l Regional de Matemdtica,
que aconteceu na aprazivel
cidade de Timbd, vizinha a
k Indaial. H4 10 anos, as
escolas dessa regidio —
onde, alids, pululam
eximios jogadores de
damas — se empenham
nessa drea gémea do pen-
samento racional, a Ma-

tamente pelas feiras. Todos
| os anos, o Colégio Muni-
I cipal Prefeito Luiz Po-

lidoro — situado no bairro
Carijés, ele é o maior
estabelecimento de ensino
municipal, com 1100
alunos de todas as classes
sociais, além dos 75 pro-
fessores e funciondrios —
apresenta seus trabalhos
nesses eventos.

Dos trabalhos apre-
sentados em Timb6, 16
foram para a IX Feira
Estadual de Matemitica, em Sdo Bento
do Sul. ¢ oito deles receberam a nota
méxima, 10. Mas o projeto das fragdes,
especificamente, foi um sucesso total.
Recebeu “10+". Isso fez com que o
colégio fosse convidado a mostrar o
trabalho no Congresso Ibero-Americano

gla.s (de

-
camisa

branca) virou orgulho da familia

de Educagio, realizado em julho, em Blu-
menau. L4, os pequenos alunos de Ca-
tleen e Fabiana, agora jd com 8 anos,
cursando a 2.* série, demonstraram para
mestres e doutores que realmente en-
tendem de fracdes.

As professoras sempre escolhem trés ou

quatro criangas do grupo
para apresentar o trabalho
em publico. “Em geral,
pegamos as mais desi-
nibidas”, informa Catleen.
E o caso, por exemplo, de
Cristiana Carolina Cris-
tofolini. Perguntada sobre
a fragdio correspondente ao
M do nome de sua co-
leguinha Marcela, a me-
nina ndo hesitou em res-
ponder: “E um sétimo”.
Com relacao ao A, no
mesmo nome, ela disse:
“Sdo dois sétimos, porque
sio dois as”. Alguém
propds entao “duas Mar-
celas”, tomando como
base o nome inteiro, ¢
Cristiana nao se apertou:
“Sdo catorze catorze avos,
12 ou dois inteiros™. Palmas
% para Cristiana.
S Ji para André Luiz
% Andrietti, perguntaram
algo bem mais ardiloso:
como ele poderia se dizer
um quinto da sua familia
de cinco pessoas se fra-
goes sdo partes iguais de
um todo e ele, evidentemente, ndo era
igual a suas duas irmas nem a seus pais’
Naquele momento, até as professoras
suaram frio. André pensou um pouco € ar-
gumentou: “E que eu penso a fragdo da
familia como parte de um grupo de
pessoas, e ndo de coisas iguais”.

P e

ALUNOS

EM CLASSE

O passo 3 foi
desenhar o conjunto
da classe. Cada
aluno compds ser
préprio painel.

O detalhe a direita
éda 1.2 sérieD,
com 30 criancas.
Neste caso,
portanto, cada
aluno (depois
desenhado
isoladamente) &
representado pela
fracdo 1/30.
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5 Llamila

AGRUPAMENTO POR LETRAS

A seguir, os alunos escreveram seus nomes
em fichas. Com grupos de nomes iniciados.
pela mesma letra, formaram novas fracdes,
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“Com esse trabalho, nés de fato
reformulamos o conceito tradicional
sobre fracdes”, assegura a professora
Fibia. “N6s trabalhamos individuos que
siio necessariamente diferentes uns dos
outros.” Isto niio quer dizer que as crian-
¢as nao saibam que partes aparen-
temente iguais sio fracdes de um objeto.
A pequena Marcela Campestrini, de 8
anos, por exemplo, treinou muito em
casa, trepada numa goiabeira carregada.
Ela ia anunciando a operagdo de
fracionamento das frutas enquanto
saboreava os pedacos correspondentes.
Usando os dedos para contar, nao tem
qualquer dificuldade em somar € subtrair
fragdes, inclusive aquelas com de-
nominadores diferentes, como trés
quartos, um meio.

ORGULHO DE PAI — “Minha filhota ¢ muito
caprichosa”, declara o orgulhoso pai da
garota, com um sorriso de orelha a
orelha. Carmelo Campestrini, ex-
seminarista e didcono da cidade nas
horas vagas, ¢ também diretor geral do
Colégio Luiz Polidoro. “A gente estd
sempre falando daquilo que ndo
funciona nas escolas e ndo dd valor ao
que dé certo.” E ndo perde a chance de
filosofar um pouco, com base numa cena
biblica: “E aquela velha histria, dei-
xamos sozinhas 99 ovelhas do rebanho
para correr atrds daquela tinica que estd
perdida. Acho que ¢ preciso encarar as
coisas de forma diferente e ter orgulho

daquilo que dd certo”.
Daisi Vogel
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DAS SILABAS
noe Co -
B / esc::t:e:n? ?ir::s fichas,

; ; 5 o aluno percebeu

( : ! ! O “'» e 3ue podiu

o lecompé-lo em
S e spas o) silabas (como
Camila, no exemplo
acima) ou letras
(como Marcela,
abaixo) e assim
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Somadas, as silabas
iniciais Ca e mi

_% formar novas fragdes.

O aluno desenhou a familia e pintou
as pessoas conforme a fraggo 1:.: desejasse

Fig. 9d: Nova Escola, n° 80, nov/1994, p. 21

o — representam 2/3 do representar. No jogo, o desenho devia ser
nome Camila. juntado & pedra com essa fracdo em numerais. ,
e e s e T .
|
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¢ o lirismo puro, mas sim a dentincia
fitmada da miséria brasileira. Nos versos
do poeta a miséria se traduz em fome ¢
em diarréia, “uma arma que fere ¢ mata.
Que mata mais do que faca, mais que
bala de fuzil™.

As instrugdes da professora Mercedes

de Paula Ferreira foram claras: a turma
precisava ficar atenta ao contetdo do
poema, percebendo o que ele dizia ou a
que vinha e, a0 mesmo (empo, devia des-
wacar a forma como tinha sido trabalhado,
0s recortes que o autor fizera, Os recursos
sramaticais que utilizara. “SA0 0S recursos
gramaticais que nos revelam se uma obra
¢ bem construida, se tem valor literdrio.
ou se nio passa de um panfleto datado”,
explicou a mestra.

As opinides pipocaram pela sala. Para
Mariana o poema falava de coisas trigi-
cas. da fome, da doenga ¢ da morte,
porém perdia forca por ser todo encadea-
do. como uma historinha. Nesse aspecto
fem semelhangas com o livro da Zlata, s6
que ndo ¢ datado como este. Laura discor-
dou. Segundo ela, nenhum dos (extos era
datado ou panfletdrio. “Os dois denun-
ciam coisas muito sérias. E no caso do
poema, acho que foi feito assim, com
comego. meio e final para ser melhor
entendido. E um jeito de facilitar a leitura
¢ causar impacto”, enfatizou a menina,
apoiada pelo colega Mauricio, para quem
a segiiéncia logica do poema ajudava a
conduzir o raciocinio.

Satisfeita, a professora Mercedes expli-
cou que o poema de Gullar tinha mesmo
uma segiiéncia logica. bem didatica. “Na
linguagem cadenciada e de rima facil lem-
bra a literatura de cordel, enquanto sua
estrutura € quase a de um (exto dissertati-
vo. com introdugdo, desenvolvimento e
conclusdo. Mas ele também se constroi a
partir de uma grande metdfora. E € esta
‘que eu quero que vocés identifiquem
' agora, mostrando 0s pontos de intersec-
¢io, ou de semelhanca, dos elementos que
530 comparados.”

Licdo para ser feita em casa, pois para a
proxima aula ja havia dois outros textos
esperando para serem analisados: Nao hd
vagas, também de Ferreira Gullar, ¢ A
bomba. de Carlos Drummond de Andra-
de. Ao final de todas estas atividades pro-
fessores e alunos pretendem registrar 0
conjunto do trabalho em um audiovisual,
que dard o pano de fundo para o debate de
encerramento do projeto (com a presenca
de representantes do Unicef e da Comis-
sio de Justica e Paz). Dia em que 0§ garo-
10s e garotas do Itaca também vao mostrar
sua aversdo a todas as guerras ¢ formas de
violéncia. indicando suas propostas ¢
caminhos para a paz. Elvira de Oliveira
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MATEMATICA

Alunos trocam
o medo pela
autonomia

Escola baiana investe na
melhoria da aprendizagem
e aprovacdo vai a 90%

a Escola Reitor Miguel Calmon, a aula

& de Geometria e o item que a classe

de 7 série estd comegando a estudar trata

de Translagdo e operagdo com pontos ¢

vetores. Sentados em dupla, 0s alunos [éem

atentamente as instrugdes de sua ficha de

ensino. trocam idéias, voltam a ler. De vez
em quando chamam a professora.

Numa das primeiras carteiras. Adriana

Marcio Lima

Orientada por fichas e executando as
operacoes passo a passo, Adriana
constréi os conceitos matematicos

de Souza ¢ a imagem personificada da con-
centragio. Debrugada sobre seu plano, que
¢ uma folha de papel quadriculado, ela vai
fazendo as ligagbes entre os pontos A € Al
B e B e P e P. ali assinalados. Com a
régua, liga cada ponto ao seu corresponden-
te e. satisfeita, volta 2 leitura de sua ficha.

Esta informa que os segmentos obtidos da
ligagio de cada um dos pontos sao segmen-
tos orientados e pede que se verifique se
estes segmentos €m 0 mesmo tamanho, a
mesma dire¢io, o mesmo sentido.

A conclusio de Adriana, depois de
observar e fazer as medigdes do exercicio,
¢ positiva: 0s segmentos tém o mesmo
tamanho. a mesma dire¢do. 0 mesmo senti-
do. E cada um deles. de acordo com a ficha
de estudo, define um ente geométrico
chamado vetor, que ¢ indicado pela letra v.
Esta informag@o a menina obtém de nova
leitura do material, pois € SG nesse momen-
to que este oferece uma primeira definicao
do item enfocado. E so ai também que
Adriana fica sabendo que a relagao entre
um ponto € seu correspondente, ou aquela
que ao ponto A faz corresponder © ponto
A, por exemplo, ¢ chamada de rranslagao
de vetor. Para completar, a ficha de leitura
esclarece que os pontos A", B'e P' sdo tam-
bém chamados transformados de A.BeP
(ou seja, N@0 $30 Pontos NOVos. mas sim
resultantes da transla¢do de vetor).

Os livros didaticos e as
aulas expositivas foram
abolides — “E a partir desse
passo a passo, da leitura orientada
e das diversas atividades de obser-
vagio que o aluno vai fazendo
suas descobertas e intuigoes. SO
depois do trabalho concreto ¢ da
execugio das operagoes, ele é
colocado diante da defini¢do
matematica dos conceitos. Por
isso. entende mais facilmente a
construcao desses conceitos.
acaba perdendo o medo de errar.
E o melhor, ganha mais autono-
mia e seguranga, que sao os obje-
tivos maiores das fichas de estu-
do”. explica a professora Vera
Licia Pereira. que também € coor-
denadora da drea de Matematica
da Miguel Calmon. A escola fica
no Retiro. bairro da periferia de
Salvador, ¢ ¢ mantida pelo Sesi.

Essas fichas, que estdo ajudan-
do Adriana e seus colegas a faze-
rem as pazes com a Matemdtica
siio parte de uma proposta alternativa para
o ensino da disciplina e estdo reunidas no
projeto Entre a Exposi¢do e a Descoberta.
Trabalho que foi desenvolvido pela profes-
sora Martha Dantas e sua equipe, especia-
listas em Diddtica e Metodologia do
Ensino da Matemdtica na Universidade
Federal da Bahia.

“Até 1989, viviamos as voltas com
{ndices de reprovagdo que chegavam a
60% na maioria das classes. ja nao sabia-
mos como reverter esse quadro. Foi quan-
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do ficamos conhecendo e decidimos por
em pritica as idéias do projeto, adotando-
o paulatinamente em todas as classes de
59 a 8.* série da escola. “Desde entdo,
mudamos totalmente nossa maneira de
trabalhar, deixamos de lado os livros
diddticos tradicionais, abolimos comple-
tamente as aulas expositivas e passamos a
investir na participagao ativa ¢ na auto-
nomia dos estudantes™. conta Vera.

Os alunos s@o os sujeitos no
processo de ensino — Com excegio
dos contetdos de Geometria, que enfocam
o estudo das transformagdes geométricas
(veja quadro), o projeto nao tem nada de
muito sofisticado ou revoluciondrio, como
explica a propria professora Martha Dantas:
“Queriamos melhorar a qualidade do ensi-
no da Matemdtica e percebiamos que.
para isso, era preciso dar mais atencio
a0 processo de aprendizagem, ao con-
trario do que fazia a maioria dos mes-
tres, que se preocupava apenas com
os contetidos. No final dos anos 60,
juntamos nossa pratica de trabalho na
universidade e no 1.° Grau, € procura-
mos inverter essa equagio, criando
condigoes para que 0s estudantes se
transformassem, realmente, nos sujei-
tos da aprendizagem’.

Para tanto, Martha Dantas e sua
equipe principiaram por enxugar os
contetidos sugeridos nas programa-
¢oes oficiais e presentes na quase
totalidade dos livros diddticos de
Matemdtica. “Eliminamos os algorit-
mos para o cdleulo do médximo divisor
comum, nas fichas de 5.% série. e a :
regra de trés composta, nas de 6.%.
Também deixamos de lado as opera-

¢oes com polindmios e o estudo do trino-
mio de 2.° Grau, que foram tirados, respec-
tivamente, das fichas de 7.* e de 8." série.
Sio contetidos que serdo retomados e apro-
fundados no curso colegial™.

Além disso, o projeto das professoras da
Bahia simplifica o estudo dos nimeros
decimais, de juros e da fatoragao, entre
outros. “Neste caso propomos estratégias
menos sofisticadas para o desenvolvimen-
to dos conceitos e diminufmos a carga de
exercicios de fixagdo que, geralmente, 0s
acompanham. Nossa idéia é privilegiar
aqueles contetidos que sdo indispensdveis

Vera Ldcia: em vez de passar
informagdes mastigadas, o
professor é orientador de estudos
TSN T

a0 desenvolvimento da disciplina no 1.°
Grau e, principalmente, valorizar e d
mais espago para o estudo da Geomelri
na 7.2 e 8.2 séries, que normalmente € dei-
xada de lado.”

Sio estes contelidos reorganizados que
compdem as fichas de estudo, sendo qu
cada uma delas corresponde a uma unida
de de ensino, ou uma hora-aula (em u
ano letivo sdo trabalhadas 45 fichas, ¢
média). Apresentadas numa linguage
simples. que enfatiza todos 0s porqués das
regras, propriedades e algoritmos enfoca:
dos, as fichas procuram facilitar o entendi
mento dos alunos, provocd-los a respond
questdes e cumprir tarefas, com um mini
mo de interferéncia do professor.

“Neste projeto nio ha lugar para as for
mulas prontas e a memorizagao pura e si
ples. Em vez disso, ele procura esti:
mular ao méximo a prética e o u
de materiais concretos, que prec
dem as idéias abstratas. Dai porque
professor se torna um guia ou un
orientador de estudos, que estd
para ajudar os alunos e nio para dar
lhes um conhecimento pronto e mas:
tigado™, explica a professora Vera.

Essa nova postura dos mestres)
alerta a professora, ndo lhes diminy
a responsabilidade ou a carga de st
balho. Ao contrério, eles sio forga
dos a estudar muito mais. poisé
solicitagdo dos estudantes aument§
na mesma propor¢io em que Crese
sua autonomia. O projeto tambén
propoe avaliagdes freqtientes e, ni
medida do possivel, individualiza
das, para que o mestre possa acoml
panhar melhor o desempenho di
cada aluno, na assimilagao de conl

iferente da Geometria tradicional, ou

Euclidiana, que se baseia em postu-
lados e teses, ou axiomas (que sdo pro-
posigdes aceitas sem demonstracdo), a
Geometria das Transformagoes exige
uma atividade constante dos alunos,
contrapondo-se a0 ensino discursivo.
Por isso. ¢ considerada uma geometria
dindmica por natureza, pois s6 calculan-
do. medindo e construindo as figuras
geométricas € que os estudantes podem
provar e Comprovar suas teses — ou as
transformagoes isométricas (de transla-
¢io, rotagdo e reflexdo) das figuras, que
$6 mudam de posigao no plano.

Uma das maiores novidades do proje-
to Entre a Exposigdo e a Descoberta. a

O que é a Geometria das Transformacoes

Geometria das Transformagdes parte sem-
pre da explorag@io de materiais concretos e.
de acordo com a professora Martha Dantas,
ajuda a entender melhor questoes de
Quimica e Fisica (em que o conceito de
vetores é muito utilizado), além de ter gran-
de aplicagdo na informdtica e na arquitetura,
principalmente no que diz respeito aos con-
ceitos de simetria.

“Embora as propostas da Geomelria das
Transformagoes tenham chegado ao Brasil
junto com a Matemdtica Moderna, ela é
pouco conhecida e aceita, pois mesmo na
maioria das boas universidades ainda nao
passamos do ensino da Geometria Eucli-
diana. Na verdade, grande parte dos professo-
res desconhece até mesmo esta Geometria e,

para prejuizo dos alunos, sdo poucos 0s |
que se interessam em continuar estudan- |
do, pesquisando, aprendendo mais”, refle-
te Martha Dantas.

Reconhecida internacionalmente por
suas propostas de melhoria do ensino de
Matematica, a educadora ndo poupa o0s |
professores que, segundo ela, sio muito
resistentes as mudangas, “pois estas sem-
pre dao trabalho e mexem com NOssas
certezas. Mas as deficiéncias na formagio
dos mestres ndo se restringem aos da
minha drea. Embora aposentada pela uni-
versidade, continuo dando cursos de fors
magdo para professores das redes publicas
¢ particulares da Bahia, € muitos professo-
res reclamam que a maior dificuldade na
adogdo do projeto € que grande parte d
alunos chega 2 5. série sem saber ler
interpretar os textos das fichas.” :
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normalmente ¢ dei-

§ reorganizados que
* estudo, sendo
ponde a uma unida~
hora-aula (em n
adas 45 fichas, em
3 numa Iingunge
1dos 0s porqués das
algoritmos enfoca-
facilitar o entendi-
ocd-los a responder

fas, com um mini-

teddos e desenvolvimento de habilidades.

“Aqui na Miguel Calmon, por exemplo,

passamos a fazer reunides semanais de
estudo e planejamento de nossas ativi-
dades de aula, Acredito que estas exi-
géncias expliquem, em grande
parte, por que o projeto ndo conse-
guiu ainda se difundir por um
nimero maior de escolas, mesmo
sendo tio positivo para os estudantes,
De 90 para cd, notamos que a Matemdtica
deixou de assombrar nossos alunos, eles
descobriram como ela pode ser instigante e
prazerosa”, conta Vera Liicia,

O sucesso do projeto também se traduz
em nimeros, Segundo a professora, logo
10 primeiro ano de sua adogéio o fndice
de aprovaciio na disciplina, no conjunto
das classes de 1.° Grau maior da escola,
saltou para 72%, um crescimento dos
mais significativos se comparado com os
40% registrados no ano anterior. Em 93,

cerca de 90% do total de alunos foram como suporte uma tecnologia de ponta, a

A crianga recebe na tela o dese

Infantil’; ‘Cultura’;

bem-sucedidos em Matemitica, Estes
resultados, comemora Vera Licia, “ani-
maram o Sesi a estender a experiéncia
para as outras duas escolas que mantém
em Salvador, o que deve acontecer Jjd no

idos, que estd ali
05 e niio para dar-
Nio pronto e mas-
fofessora Vera,

ura dos mes proximo ano”. Elvira de Oliveira
nio lhes diminui

W acarga de

Bie ool INFORMATICA

ito mais, pois e

idantes aumen
0 em que cresce
projeto também:
freqiientes e, na
+ individualiza
tre possa acom-
esempenho de
nilagdo de con-

Um projeto
une telemética
e ecologia

Em Pernambuco, alunos de
quatro escolas trocam

10 poucos os e :
war estudan- | idéias via computador
mais”, refle-

Brincadcim na telinha do computador; os
tlmente por alunos do Instituto Helena Lubienska
lo ensino de desenham uma casinha no campo e um
(o poupa os caminhio fazendo a coleta de lixo, A garo-
&, $30 muito lada da Escola Recanto adultera a paisa-
5 estas sem- gem que vé na tela, espalhando o lixo no
10m noss: chio e desenhando chaminés com fumaga
1a formagi

fiegra, por exemplo. Para os alunos do

Instituto Israelita Moisés Chwartz ficou a
Ia pela uni- larefa de encontrar a solugio para os pro-
505 de foi blemas ambientais que surgiram. Assim,
les puibli

Fig. 10c: Nova Escola, n° 77, ago/1994, p. 47

telematica, que é o mesmo que comunica-
¢do & distancia via informatica, Assim, 72
trabalhos dos alunos de 5.* série sobre o
tema Ambiente Sujo/Ambiente Limpo
seguiram dos computadores de uma esco-
la para a outra, com a rapidez de uma liga-
¢io telefonica.

Essa atividade interescolar — realizada
durante toda a primeira semana de maio —
marcou o primeiro ano do Projeto
Cidadao do Futuro, desenvolvido pela
Sociedade Nordestina de Ecologia e apoia-
do pela prefeitura de Recife, pelo Instituto
de Tecnologia de Per-
nambuco e pela Rede
Nacional de Pesquisa. “O
computador é um pretexto
para estimular a assimila-
¢do das questdes ambien-
tais”, explica o médico
Marcelo Mesel, que presi-
de a Sociedade Nordestina
de Ecologia. Segundo ele,
este projeto dindmico —
que “une duas tendéncias
comportamentais do cida-
ddo do futuro, a postura
ecolégica e a telemdtica” — foi feito para
mexer com a cabega das criangas,

O depoimento de Maria Rita Pires de
Carvalho, 10 anos, aluna da Escola Re-
canto, confirma as expectativas dos auto-
res do projeto. Depois de colocar na tela
de seu computador pneus boiando e de

através dos controles do computador, eles e; anchas neoras de dlen

O computador

€ um pretexto

para estimular
as criangas

a assimilarem
os conceifos

sobre o
meio ambiente

de um colega de outra escq
procura a solugéo para a polul

Municipal Pedro Augusto, que nil(
integrou 2 dltima atividade em maio
causa de uma greve de professores,
quatro escolas ji possufam computad|
e linhas telefonicas e desenvolviam a F
cagdo Ambiental, condigdes bdsicas I
participarem do projeto.

Em cada uma das escolas, quatro f
fessores com algum conhecimento
informética foram escolhi|
para fazer um curso de u
semana sobre telematil
Eles trabalham prioritar
mente com os alunos de 5
8.* série, embora os alug
da 4. série tenham partici)
do de algumas atividadi
como a cria¢do de mens
gens sobre o lixo.

A primeira grande ativi¢
de de telemitica do proje
ocorreu durante a 1.* Feira
Ciéncias da SBPC Jove|
realizada hd um ano, em Recife. Os al
nos do projeto e criangas visitantes (
feira trocaram mensagens sobre o tem
“Lixo: o que ¢, 0 que €2... ou o que ni
€7 Cerca de 650 mensagens foram deix
das na tela do computador. Um materi
interessante, rico e com a espontaneidag

Até o ano de 1995, a revista trazia suas entradas diferenciando-as bastante

~ [3
edi¢do por edicdo. O tdpico que vem no ‘Indice’ traz em uma sessdo, por exemplo, ‘Sala
', ¢ _
7 atica’; ¢ isciplinaridade’; ‘Cultura’; ‘Geografia’; ‘Mural’; ‘Bem
de aula’; ‘Matematica’; ‘Interdiscip
ica ‘ ’; ‘Historia’; ‘Educagao
amados’; e em outra edicdo, por exemplo, ‘Sala de Aula’; ;
‘Mural’; ‘Bem-amados’. Os nomes das entradas periodicamente tém
2
icd Imero
um parametro fixo, porém cada edi¢do escolhe algumas destas para compor o nime

da revista, isto dependendo da especificidade dos assuntos em pauta. No decorrer das
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paginas, os nomes se alteram também, além de ndo virem separados por paginas.
Analisemos a Fig. /0a em que uma matéria com foco na interpretacdo de poemas
termina e na mesma pagina ha um titulo de Matematica. Sobre estes titulos ¢ comum,
também, encontramos nomes de estados ou municipios brasileiros. O regionalismo ¢
algo bem marcado nas edi¢des deste primeiro periodo da revista (até 1995). A matéria
relatada as Figs. 9 ressalta: “método desenvolvido por professoras catarinenses”. A
matéria das Figs. 10 coloca-nos: “Escola baiana investe na melhoria da aprendizagem e
aprovacao vai a 90%”. Esta demarcacdo territorial que mostra projetos que, segundo a
voz da revista, estdo sendo bem desenvolvidos por alguma comunidade no Brasil ¢
posta pela revista, em nossa interpretagdo, como um componente de grande valia, pois
reconhece de forma legitimante lugares muitas vezes interioranos para que haja uma
atuacdo critica dos docentes em suas praticas no ambiente escolar que cada
leitor/professor estiver, ou seja, hd& em nosso horizonte interpretativo estamos
entendendo que ha um projeto de dizer em Nova Escola que promove exaltagdo aos
bons trabalhos na escola e que eles sdo possiveis nas mais variadas cidades e situagdes
brasileiras. Atravessado por este discurso estd um fio da memoria discursiva ligado ao
valor da culpabilizagdo do professor pela situagdo imediata de defasem escolar,
colocando-o como incapaz, empregando a revista esse tom a fim de provar que ensinar ¢
possivel em qualquer situacdo. Esta ideologia ¢ longa e vasta na tradigdao escolar.
Podemos investigar num outro momento como esta ideologia pode servir de sustento
para os trabalhos docentes. Cabe ressaltar aqui que ¢ a midia quem esta trazendo este
posicionamento € nao o professor. Essa situacdo € significante, pois um dizer de um
deste outro lugar carrega sentidos outros. Por exemplo, ao trazer esta reportagem, Nova
Escola noticia aos professores que isto (fazer bons projetos; ser notado socialmente por
suas agoes etc) ¢ esperado deles. Nao hd uma presenca do espaco do acontecimento no
sentido de a ‘experiéncia’ ndo ter funcionado muito bem ou entdo alguns empecilhos
institucionais (como tirar as criancas da estrutura escolar e leva-los a outros lugares de
aprendizagem).

Principalmente ap6s os anos de 2006, Nova Escola ndao mantém esta
caracteristica de evidenciar em larga escala as “boas atuagdes” na diversidade das
cidades do Brasil. Nova Escola assume um viés de generalizacdo, trazendo o contexto
de sala de aula (inclusive como historia em quadrinhos, com professores, pesquisadores

e estudantes conversando em tirinhas), porém o que se coloca em cena sdo turmas em
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aula. Ha professores com nomes; ha salas com estudantes; hd pesquisadores com
professores; ha fungdes numa sala qualquer. A referenciagdo se coloca aqui como base
de um sistema de apoio a existéncia dos sujeitos, mas se correlaciona substancialmente
com um investimento de sentidos articulantes nas relagdes entre os sujeitos na cena
enunciativa. Instaura-se, aqui, um ambiente de relagdes quantitativas que fariam, por si
s0, a identificagdo generalista de um momento aula: a aula como repeticdo amorfa de
um passado (GERALDI, 2004).

Isto vinha se instaurando ja nos fins da década de 1990. Estamos
entendendo que secdes escritas com caracteristicas do género plano de aula substituem
as noticias/reportagens voltadas no teor que a se¢do ‘Mural’ trazia, uma vez que houve
uma alteracdo no plano oficial da Educagdo brasileira p6s-PCNs (fins de 1990). Estes
planos de aula se estruturaram na revista como um modelo de Sequéncia Didatica
(SD)**. As SD de Nova Escola e, de um modo geral, as SDs em si ndo possuem um
trabalho de levar em conta as dificuldades de realizagdo do trabalho, pois ndo sdo o
acontecimento aula, mesmo que tentem ser. O que temos sao discursos hipotéticos sobre
o contetido aplicado na sala de aula, com professores e alunos incognitos, ainda que as
SDs receitem e prescrevam o trabalho do professor. Nao estamos entendendo que as
SDs sejam um mal por um todo, mas que se compreendemos que o acontecimento da
aula tem a ver com os integrantes do momento discursivo da mediagdo, nao integramos
esta subjacéncia nos nossos parametros. Nova Escola, deste modo, incute uma
higienizagao do trabalho docente.

A matéria das Figs. 9 se realiza por meio de uma mescla entre o género
conto e noticia, trabalhando com simbolos do ludico e da criatividade imaginéria.
Personagens travessos e sujeitos da noticia de acontecimentos sérios compartilham o
cendrio instaurado na matéria. J4 que ha algo de “extraordindrio”, como o titulo nos
coloca, todo este campo semantico lexical esta posto em didlogo com a forma

composicional na qual a voz da institui¢do revista promovera sua arquitetonica.

34 Este termo, SD, aparece na educagdo brasileira nos documentos oficiais dos ParAmetros
Curriculares Nacionais como "projetos” ¢ "atividades sequenciadas". Atualmente, as sequéncias
didaticas apresentadas em Nova Escola estdo vinculadas ao estudo de género textual, porém
quando surgem estavam abertas a diferentes objetos do conhecimento.
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A Fig. 9d relacionada a imagem familiar de 9¢ nos coloca uma cena
bastante comum nas produ¢des de Nova Escola na figurativizagio do professor®>: ha
uma relagdo de cuidado familiar do professor para com os estudantes. Esta relagdo ¢
regida e marcada tanto pela fala das professoras quanto pela proposta do projeto por elas
desenvolvido.

Em /0a. temos: “Alunos trocam o medo pela autonomia”. Mais uma vez
temos presente o pressuposto de que o medo da matemadtica estava presente antes do
momento presente instaurado na enunciagao.

Em “Essas fichas, que estdo ajudando Adriana e seus colegas a fazerem as
pazes com a Matematica, sdo parte de uma proposta alternativa para o ensino da
disciplina...” hd o pressuposto de que é preciso fazer as pazes com a Matematica, ou
seja, a Matematica ¢ um problema, uma inimiga que, em algum momento anterior a
enunciag¢do, durante a historia da convivéncia de um sujeito com um objeto/outro,
aconteceu um abalo, uma desvinculagdo que promoveu uma separag¢ao de identificagdo
entre os estudos matematicos. Entendamos que o conceito de “Matematica” liga-se a
disciplina escolar num cariter monologizante, mas ‘“estudos matematicos” estd para
metodologias plurais da vida num carater interdisciplinar.

Caminhando nos pressupostos linguisticos como marcas discursivas, ha
também pressupostos na fala da professora. Analisemos: em “[o aluno] acaba perdendo
o medo de errar”, o pressuposto € que havia um medo de errar.

Apesar da fala da professora propor um “novo” caminho de se estudar
Matematica que levaria os estudantes a uma autonomia, ndo se nega o pressuposto de
que havia o medo de errar. Erra-se em matematica e erra-se na lingua. Estas duas
concepgdes sdo grandiosamente marcadas no periddico. O erro no falar e o erro no
contar configuram uma dicotomia entre qualidade e quantidade que atravessa os

discursos midiaticos e escolares. Mais que isto, a ideologia da negagdo do erro e do

35 Neste caso 0 que ensinard assuntos matematicos. E interessante notar que as professoras
envolvidas na matéria estdo trabalhando com estudantes da 1? série do Ensino Fundamental
(atual 2° ano do Ensino Fundamental). A categoria profissional legalmente responsavel pelo
trabalho educacional neste plano ¢ representada pelos pedagogos. Soma-se a isto a nog@o de ndo
adjuntivacdo nominal ao léxico “professora”, ou seja, ndo ha professor DE MATEMATICA,
professor DE LINGUA PORTUGUESA etc. O professor é apenas titulado como professor. Esta
questdo interdisciplinar da profissdo/atuacdo e multifuncional do ponto de vista da formacao
docente ndo ¢é verificada nos subsequentes estagios de ensino apds o 6° ano (antiga 5* série)
quando surge a especializagdo categérica. A discussdo (em nossa autoria) deste fator tanto para
questdes de politica educacional quanto para formagdo docente tomara espago maior em
projetos posteriores.
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combate ao erro estdo sendo circunscritos por discursos didaticos tanto aos
estudantes/alunos quanto as praticas do trabalho docente pela midia. Assim, a midia esta
anunciando esta luta contra o erro, de modo que existiria uma Verdade pronta a ser
alcangada. Se concebemos os caminhos educacionais como intenso acontecimento,
acerto e erro nao tém vez. Estes sdo apenas formalidades situacionais dependentes tanto
de uma situagdo de recorte enunciativo quanto de um estagio de apropriacdo de formas

expressivas. Por exemplo, ao termos o seguinte desafio em maos:
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Fig. 11: Desafio criado por nds

Ao trabalharmos sobre a resolucdo’® deste desafio na sala de aula tanto em

conceituagdes tedricas, quanto em atividades avaliativas de aprendizagem — e

36 N#o ¢ nosso objetivo aqui debater longamente sobre maneiras dialdgicas do ensino em Matematica. O
trabalho deste assunto por nds ja esta encaminhado para as agdes no doutorado e/ou artigos futuros.
Mesmo assim, gostariamos de ressaltar o género desafio, no caso ligado tradicionalmente a Matematica,
traz consigo uma rede de relagoes ligadas a dificuldade de aprendizagem em Matematica, esta reforgada,
por exemplo, com o posicionamento valorativo da existéncia de apenas uma resposta para o exercicio e,
desdobrado disto, a constatagdo de uma existéncia de uma ou mais respostas num exercicio, ou seja, 0s
enunciados-questao oferecem condigdes tais que sejam totais para a resolugdo de um desafio.
Problematizando este exemplo dado podemos dizer, de forma sintética, que a resposta poderia ser 9, visto
que os cortes podem nos inferir de maneira a esquematizar:

42-12=30

44-14=30

22-7=15

24-X=15

X=9

Temos, assim, uma simetria do 30 com o 15 pela relagio de dobro. E um raciocinio.

Porém, podemos investir de significagdo, também, da seguinte maneira: uma sequéncia que comega com
7 e que reveza entre multiplicar o ultimo resultado por 2 e subtrai-lo por 2. Assim: 7x2=14,14-2=12,
12x2=24, 24-2=22... dai chegamos a 84, resultado de 42x2. Notemos que podemos gerar reflexdes do
tipo: “Por que o inicio do circulo esta no 7?”; “Esta maneira de resolugdo pelo revezamento de x2 e +2 ao
chegar ao 84 comeca novamente?”; “E se dispuséssemos os nimeros que estdo no circulo em ordenagdo
de uma linha reta? Sustentariamos a resposta 84?”. Assim, erro ou acerto sdo auxiliadores na
transformagdo do raciocinio. Em Quimica, para termos um outro exemplo em Exatas, para ajustarmos os
coeficientes de uma equagdo visando ao balanceamento desta investimos de técnicas de tentativa e erro.
Quando lidamos com praticas em Lingua Portuguesa também mexemos com esquematizagdes sobre
significacdes de interagdes comunicativas. Por exemplo ao debatermos sobre interpretagdes sobre um
texto: fungdes de falas, significagdes de marcas linguisticas etc.
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respeitando esta contextualizagdo —, a resposta do desafio ¢ um objetivo tragado. O
trabalho matematico diz respeito na conjuntura interpretativa deste todo. Assim, dizer 5,
9 ou 84 ndo ¢ suficiente para uma realiza¢do social e metacognitiva do exercicio. O erro
e o acerto ndo configuram a finalidade central desta pratica de raciocinio, mas sim
contemplam maneiras provisorias de expressividade.

Voltando a andlise da Figs. 10, Nova Escola se mostra organizadora das
vozes de outros sujeitos que legitimam as atividades propostas pela escola baiana. No
desenvolver da matéria vamos presenciando que os subtitulos ligam-se a méximas que
se desenvolvem nas explicacdes entre aspas por professores-pesquisadores que
coordenam. Este ponto sobre quem diz é fundamental. Percebamos que quem esta
dizendo aqui ¢ sempre um professor que se caminha na dire¢do de pesquisas. Podemos
entender que todo professor ¢ um pesquisador, porém este termo pesquisador nos leva
também as atividades ligadas a academia, a universidade. O status do professor de
matematica em Nova Escola até os anos de 2006 nos apareceu como um professo-
pesquisador, relacdo atrelada e articulada. As matérias voltadas a realizacdo de trabalhos
se desenvolvem neste imbricamento onde reflexdes tedrico-metodologicas na academia
sdo conjuntas a agoes escolares da Educagdo Basica.

Neste encaminhamento, trazemos outra publicacdo para anélise.
Investigamos como se deram os desdobramentos ano ap6s ano sobre as delegagdes de
vozes aos professores-pesquisadores e/ou aos professores € aos pesquisadores sobre o
momento aula de matematica. A andlise pode encaminhar-se para responder a essas

questdes, na relagdo entre valores/vozes sobre a matematica e a aula de matematica.

Lidar com este assunto ndo maniqueistamente nos dd base para entender, de fato, a aula como
acontecimento discursivo, “inclusive” em Matematica e nas Extas.
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A universidade vai a escola

Programa de estdgio leva os graduandos da licenciatura
em Matemdtica para assistir as aulas dos anos iniciais

FOTOS LULA CASTELLO BRANCO

Dcsde 2010, quando assumiu a dis-
ciplina de Estdgio no curso de Li-
cenciatura em Matemdtica na Universi-
dade Federal de Alagoas (Ufal), a profes-
sora Mercedes Carvalho coordena um
grupo de alunos que também fazem es-
tdgio nos anos iniciais do Ensino Funda-
mental. “Essa experiéncia ¢ um caminho
para mostrar ao futuro professor de Ma-
temdtica como é complexa para as crian-
cas a chegada ao 6° ano.” A iniciativa
mudou a disciplina de Estdgio I. Hoje
todos os futuros professores assistem as
aulas do 1220 5 ano ¢ investigam os con-
tetidos ministrados pelos pedagogos e os
materiais diddticos e os procedimentos
que eles utilizam. Os resultados dessa
andlise sao levados a universidade para
discussao no programa Estdgio nos Anos

“Acompanhando o Alessandro,
tive a oportunidade de conhecer

a importancia de estar préximo
de cada aluno. Observei que

na maioria dos casos a dificuldade
em resolver os problemas decorre
da ndo-compreensao das relagoes
matematicas que estao presentes
no enunciado, € nao somente
na leitura do enunciado.”

TSIDKENU

CORREIA DA SILVA,
aluno do curso

de Licenciaturaem
Matematica e professor

do 62 ano. 'ﬁ

a realidade da sala de aula e percebi

Iniciais: Espaco de Formacdo de Profes-
sores de Matemadtica.

Parte dos graduandos da Ufal sao re-
cebidos pelos docentes da EMEF Profes-
sora Carmelita Cardoso Gama, em Ma-
ceid. “Faz mais de um ano que as portas
da minha sala estdo abertas aos estagid-
rios. Fago isso porque sei 0 quanto essa
experiéncia ¢ importante para a forma-
cao do futuro professor”, comenta Ales-
sandro Ferreira Barbosa, do 5¢ ano. Sua
prética foi acompanhada de perto por
Tsidkenu Correia da Silva, que estd perto
de concluir a licenciatura e jd leciona
para 0 62 ano no Colégio Nossa Senhora
Rosa Mistica, também na capital alagoa-
na. Juntos, eles focaram os obstdculos
enfrentados pela garotada na solugao de
problemas (leia na pdgina seguinte).
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Nessa matéria temos as vozes de professores e futuros professores
selecionadas, organizadas e distribuidas diagramaticalmente dentro deste género de
acordo com a posicao de social ocupada pelos entrevistados. Notemos que as falas do
professor de Matematica e do licenciando em Matematica estdo destacadas em boxes,
de maneira a destacar tanto a opinido de cada, mas também delineando uma demarcacao
de lugares diferentes. Os recortes enunciativos dos discursos atribuidos a estes dois
sujeitos pela disposicdo da revista propdem-nos uma dialética entre o lugar da
instituicdo escolar de nivel Basico e da instituicao escolar de nivel Superior. Ampliando
isto, ¢ necessario debater este contexto: a legitimagdo de estar prestando servigcos na
escola Basica ¢ trazida por um diploma de nivel Superior. Mesmo que haja uma
memoria discursiva e ordens de praticas econOmicas que atribuam um status a
Universidade como o lugar do mais amplo saber, afinal, ¢ a “academia suprema”,
haveria aqui um confronto relacionado a um poder do saber-dizer e saber-fazer, estando
a Universidade relacionada ao primeiro e a escola ligada ao segundo. Deste confronto
polarizado emergiria a grandiosidade despolarizada da matéria: ambos os lugares
confessam a utilidade mutua para o ensino. Este conflito também ¢ marcado pela
legitimagdo do lugar participante da escola: a sala de aula. Possivelmente o professor
estaria legitimado por um diploma*’ e o estagiario nio.

Ainda sobre este assunto, percebamos que hd um direcionamento da
universidade para a escola (“A universidade vai a escola”). Ao compararmos fala com
fala entre o professor e o licenciando, notemos que o professor fala de si como uma
pessoa assustada com a matemadtica (dificuldade do professor ndo s6 em ensinar, mas
sim em saber o conteudo) enquanto delega ao licenciando um status de ajudante na
superacao de suas incapacidades. Nos enunciados de ambos, suas falas manifestam o
discurso de que matematica ¢ dificil, mas também o de que ¢ dificil ensinar matematica:
“(...) ndo-compreensdo das relacdes matematicas (...)”; “A Matematica as vezes me

assusta (...)”. Ja o licenciando, diz ter tido uma “oportunidade de conhecer a realidade

37 A legitimidade instaurada pelo poder do diploma — aquela ligada as praticas que conferem ao diploma
ou a um certificado o poder legitimador da posse de um saber (FOUCAULT, 1996) — exerce presenga no
sentido de controlar, selecionar, organizar e redistribuir uma produgdo de praticas do exercicio do poder.
Neste mesmo livro, A ordem do discurso (1996), o autor francés discorre sobre praticas historicas de
legitimagdo de saberes em que os sujeitos precisam passar por um sistema de apropriagdo do
conhecimento para uma possivel aquisi¢ao legitimante por meio de regras impostas a eles.
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da sala de aula”. Ora, alguém que estd num sistema de apropriacdo educacional formal
certamente passou pela sala de aula. Desta maneira, o relato do licenciando tem a ver
com a legitimag@o dele como professor e também como um momento de aplicabilidade
da desarticulagdo entre teoria e pratica.

Em relagdo a constru¢do de sentidos via vozes nos enunciados,
interpretamos que o discurso direto de ambos os sujeitos na relacdo com o discurso
indireto da matéria, juntos, promovem uma constituicdo de um Unico plano de vozes da
relagdo vozes sobre, ou seja, sao manifestagdes de um valor ou valores comuns:
dificuldade de aprendizagem em matematica; possibilidade de inter-relacdes de
pesquisa-atuacdo docente, por exemplo. De um outro modo, a relacdo voz de, como
configuramos, pode explicitar uma divergéncia por serem elas de lugares distintos,
porém trabalhadas numa configuracdo de rearranjos enunciativos com efeito a dispo-las
de modo unissono. Podemos dizer que este agenciamento subjacente constitui um plano
arquitetonico das formas de dizer da revista que lhe confere uma materialidade emitida
por uma voz, ou seja, ao organizar os dizeres, Nova Escola modula estes dizeres de
forma a que a sua voz institucional soe como uma voz do professor ou do pesquisador.

Aqueles discursos anteriores de 2006 em Nova Escola nos quais eram
realizadas matérias que traziam uma voz de um professor ao mesmo tempo pesquisador
e vice-versa, estes cedem lugar a cenas que fazem emergir a imagem da incompeténcia
do professor que, mesmo nesta situagao, tem uma oportunidade de ouvir do pesquisador
um “balsamo consolador” explicativo; este, o pesquisador, tirado de sua torre de marfim
e de suas dancas tedricas, vera e aprendera a realidade precaria da situagdo deste
professor. Ambos celebrardo o coroamento da fragmentagdo escolar, mas estardo

munidos do discurso salvacionista de Nova Escola.
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Ao resolver um problema no dia-a-dia, 0 mais
comum é fazer a conta de cabeca: arredondamos
0s numeros, tiramos daqui e somamos

dali até chegar a um resultado aproximado.

Esse raciocinio, que a principio parece

desordenado, deveria ocupar mais espaco na sala de aula e ser

um dos objetivos do ensino da disciplina de Matematica.
Neste segundo encarte, vocé vai encontrar os fundamentos
do célculo mental para poder ensina-lo com seguranca

a seus alunos, atividades para turmas do 1° ao 5° ano

e o relato da experiéncia de duas professoras que passaram
a usar a proposta com freqiiéncia em sala de aula.

ABRIL 2007 www.novaescola.org.br E




Nesta matéria temos a voz da instituicdo revista, que se propde formar o
professor. Nova Escola, desta forma, se posiciona numa hierarquia ou num estagio de
apropriacao/legitimacao que esta acima do professor: vejamos o uso do “deveria”, que
instaura tanto uma normatizacdo hieradrquica quanto também estabiliza uma forma
segura pela qual o professor haveria de passar para garantir o que precisa ser ensinado.

Ampliando esta questdo, o uso de “deveria” instaura um implicito (uma
outra voz) que diz que essa pratica ainda ndo esta presente na escola.

Mais uma vez o relato de um sucesso (“relato de experiéncia de duas
professoras que passaram a usar...”) é tomado como argumento validado perante a
funcionalidade metodoldgica dos caminhos de Nova Escola. Quais sdo as bases dessa
voz ¢ esta que necessita explicitar a pratica como caminho solido de uma
aprendizagem? Instaura-se aqui a voz do professor da sala de aula, aquele que, segundo
o modelo de Nova Escola, terd apresentada uma proposta fortemente ligada a
metodologia da pratica, mas uma pratica que € aplicagdo. Por que sdo silenciados os
meandros dos caminhos que fazem a revista anunciar tais praticas? Em “Este raciocinio,
que a principio parece desordenado, (...)” tangencia-se a questao da sutileza do trabalho
educacional com o raciocinio (entre o formal e o empirico), mas ela se esvai; deixa-se
um farolete que nos mostra um pedaco da ponta de um iceberg.

Neste sentido, entendemos que hd uma base de valores discursos que
servem de pressuposto para essa constante repeticdio de um sucesso do ensino
matematico ligado a uma aplicabilidade de métodos: a) a desarticulacdo entre teoria e
pratica; b) a ndo compreensdo de raciocinios histéricos ligados ao desenvolvimento
cultural humanos das estabilidades (formulas, calculos, padrdes etc); c) a fragmentacgdo
entre quantidade e qualidade, sistematizadas no ensino escolar por uma polarizagao
entre Humanas x Exatas; lingua x nimero; ler e escrever x contar; texto x cdlculo.

Implicitamente estas nogdes de valores polarizados pelas quais viemos
perpassando durante nossos caminhos analiticos configuram um quadro que delega ao
professor uma proposta intervencionista via acesso a conteudos e, agregados a estes, a

um extenso corpo monstruoso de tiranias educacionais.
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A respeito do trabalho de Nova Escola na instauragdo de vozes do/sobre o
discurso do professor de matematica sobre o momento aula de matematica podemos

sintetizar em alguns tdpicos o que nossa dissertacao procurou ampliar nas analises:

1) Nova Escola divulga “boas” e “corretas” estratégias desenvolvidas no

cenario precario do Brasil;

2) Nova Escola desafia as politicas educacionais;

Nova Escola quando faz seus discursos sobre como se coloca a servigo da
educacdo pontua que ela proporciona muito mais do que uma transmissao ou adaptacao
de conhecimentos.

E frequente termos nos canais televisivos ou mesmo lermos matérias
jornalisticas que mostram projetos desenvolvidos por profissionais da educacdo que
foram eficazes para mudar a realidade social. Dessa forma, os meios de comunicagao
além de informar, acabam promovendo a imagem dos educadores e permitir para estes a
conquista da valorizacdo profissional. Ao mesmo passo disto, a designacdo da imagem
do professor pela midia estd em um outro lugar social/institucional que se fosse
atribuido dentro do espaco dos proprios professores, como numa autoimagem pessoal

de si, ou dos seus outros, ou de uma conjuntura de classe docente.

3) Nova Escola se utiliza de vozes delegadas a posicionamentos de
professores e estudantes.

Nao que o professor deva instaurar uma tirania onde se coloca numa torre de
marfim protegido pelos muros da hierarquia. Estabelecer fungdes sociais ¢ colocar
regras num jogo, o que pode ser interessante a todos. Na célebre questdo de que “o
professor aprende ao ensinar’/’o estudante ensina ao aprender”, o que estd na
centralidade desta discussao ¢ o trabalho operatorio da busca de sentidos, feito por todos
os agentes da situacdo de ensino/aprendizagem. Analisamos esta ordem como uma mao
dupla. O valor ideoldgico pontuado por Nova Escola polariza a questdo, porém de um
modo reverso, fazendo uma inversdo de papéis, tornando as relagdes entre professor-
estudante num carater populista, ou seja, esvaziadas da pluralidade enriquecedora dos
debates via confrontos, € compostas por praticas de memorizagao plena, rigidez austera

para disciplinarizagdo dos corpos ou mesmo atividades rotineiras de passatempo.
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Interpretamos este caminho tomado pela revista como sendo uma resposta a
alteracdo social de valores ligados ao comércio da informagdo, do conhecimento. A
midia aproveita-se disso para lancar opinides sobre as diversas instituigdes, trazendo
representantes dos lugares como formas de legitimagdo de seus dizeres. Nova Escola se
apropria deste artificio. Faz uma fenda historica que separa professor de pesquisador
(notemos que ndo temos mais um Armando, um tipo para ser um “cameld da

matematica”).
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Conclusao

Atualmente a revista Nova Escola ¢ uma publicagdo de
periodicidade mensal voltada a comunidade de professores do ensino
Basico. Lancada em 1986 pela Fundacdao Victor Civita, a revista aborda
diversos assuntos da area educacional, sob as mais variadas formas
expressivas de textos jornalisticos: entrevistas com especialistas, artigos,
relatos de experiéncias, ideias para sala de aula e segdes destinadas a
divulgagao de trabalhos desenvolvidos em diferentes comunidades do pais.

Enquanto meio de comunicacao de atividades culturais, a revista
se consolida por meio de seu conteudo, propondo uma desmistificacdo de
ideias/abordagens ligadas ao contexto de ensino/aprendizagem escolar.

Tendo em vista a importancia desta revista no tocante a
divulgagdo de acOes educativas e consequentemente como meio de atrair o
leitor para o consumo, este estudo buscou apresentar uma analise do
trabalho com vozes, via Andlise Dialdgica do Discurso, sobre discursos
veiculados por esta/nesta revista educacional no decorrer do periodo de
junho de 1986 (1* edi¢do) a dezembro 2012 (data de inicio de nossa
pesquisa). Investigamos neste trabalho exemplos de como sdo construidas
compreensdes sobre o movimento de circulagdo e emergéncia de vozes que
ressignificam os conceitos sobre aula de Matemadtica na revista Nova
Escola refletindo sobre como discursos atribuidos ao professor de
matematica se manifestam a respeito do acontecimento aula no decorrer do
periodo de pesquisa.

Por meio de andlises em discursos referentes ao ensino de
matematica nas capas, nas matérias/reportagens € nos planos de aula
desenvolvidos pela revista Nova Escola — juntamente com a interagcdo de

professores no espaco desta midia (materializada, por exemplo, em cartas
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de leitores) — pudemos construir uma rede de dados de como sao
pensadas/refletidas/preparadas as relagdes diretas e radiais (difusas) entre
professor—aluno/estudante—conhecimento durante o processo do momento
aula. Com este foco, relacionamos discussdes nao estritamente a nogao de
aulas de Matematica no decorrer das publicagdes da revista em questao,
mas sim direcionamos reflexdes sobre o momento aula em si, como ¢
encarado, conduzido.

Como conclusdes, lancamos cinco pontuagdes sobre nossas

investigagoes:

1) Podemos dizer que a revista instaura uma discussdo
mobilizando a memoria do fracasso escolar, atravessando desde discursos
excludentes do saber-fazer em matematica até discursos da democratizagao
do ensino  (otimistas) via  alguma  pedagogia  especifica
(sociointeracionismo, construtivismo, Teoria das Inteligéncias Multiplas

etc), a fim de instaurar uma contribui¢do “salvadora” vinda dela.

2) Em nossos caminhos abdutivos, tomando como corpus para
analise o género capa, temos observado que, em suas alteracdes no decorrer
dos anos, Nova Escola altera seu projeto grafico e editorial. Tendo em vista
a importancia desta revista em relacdo a divulgacao de agdes educativas e,
consequentemente, como meio de atrair seus leitores para o consumo (no
passar dos anos, Nova Escola vem se constituindo como um importante
veiculo de divulgacdo de ideias e praticas pedagogicas junto aos
professores), ha certas implicagdes sobre concepgdes em sobre
ensino/aprendizagem de matematica disseminadas por meio de suas
paginas. Investigamos uma relagdo entre as reestruturagdes grafico-

editoriais e os discursos sobre o acontecimento da aula de matematica.
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Estamos entendendo que a revista anteriormente se posiciona de modo
bastante critico, interdisciplinar em suas falas e portadora de embates
ideolodgicos explicitos a partir da fala de seus pesquisados/entrevistados.
Atualmente, ela tem se mostrado uma revista com mais de 1/3 de suas
paginas sendo propagandas, tem havido uma intensa fragmentacao
disciplinar, além de ndo trazer na voz de professores do Ensino Béasico
polémicas explicitas sobre o atuar pedagdgico. A revista traga uma
demonizag¢do das praticas de um modo geral, mas na voz do professor

pormenorizam-se conflitos.

3) O discurso salvacionista ¢ fundante na colocacdo da voz da
revista e nos rearranjos das vozes dos professores de Matematica nos
géneros capa e reportagem/plano de aula ao longo das edi¢des.ao longo das
edi¢cdes. E por meio de um cenario de crise que Nova Escola se configura,
dando respostas de resolucdo aos professores, classe que teria dificuldades
em assumir posicionamentos frente a realidade socioecondmica discrepante

no Brasil. H4 uma dentncia, assim, de uma ma formacgao profissional.

4) No que compete ao ensino de Matematica, o fazer matematico
¢ trabalhado com operagdes elementares. Mesmo que ditas como “basicas”,
Nova Escola expde que a compreensao social delas esta distante haja vista

o modo de operacionalizagdo de tal.
5) Tanto as capas de Nova Escola quanto as reportagens do

periodo analisado representam uma desarticulacio entre teoria e pratica nas

atividades do fazer matematico na Escola Basica.
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Se diante de um discurso acreditamos que tudo que ha a se dizer
estd dito no enunciado, entdo ndo ha nada a se analisar, seja em uma
Psicandlise, seja em uma Andlise discursiva. Parece-me que a grande
contribui¢ao da abordagem polifonica em Ciéncias Humanas consiste em

tornar problematica toda ilusdo de transparéncia de um texto de pesquisa.

Ha sempre uma espessura e uma instabilidade que se
devem levar em conta e que remetem a propria
espessura e instabilidade do objeto e do saber que
estdo se tecendo no texto. Objeto que ndo para nunca
de se mexer, a cada vez que dele se fala, assim como
um caleidoscopio (AMORIM, 2012, p. 11).

Debatemos em fecundidade concepcdes sobre vozes. Neste
encerramento, deixamos uma provoca¢do: ha marcas de silenciamento no
discurso sobre aula de matematica? E se houver, como coloca-las em
dialogo? Num discurso, sempre havera um jogo de vozes e silenciamento?

E vamos recomegando.

Quais sdo os objetos da matematica se ndo a vida? O que ha de especificidade sdo as
disciplinarizagdes do conhecimento. A metodologia nos da rumos, mas a
disciplinarizacdo monologiza. Estas, no entanto, cerceiam e instauram certezas. E nosso
trabalho ¢ fazer andlise que abalam estas certezas. Nosso trabalho ¢ instabilizar os jogos
da estabilidade para que, neste confronto, ndo saiamos ilesos € promovamos novas
formas de se encarar o mundo.

Kadu
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