u neSp "9 UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

“JULIO DE MESQUITA FILHO”
Faculdade de Ciéncias e Letras
Campus de Araraquara - SP

JULIANE ZACHARIAS BUENO

FUNDAMENTQS ETICOS E FORMAGAQ MORAL
NA PEDAGOQGIA HISTORICO-CRITICA

ARARAQUARA —S.P.
2009



JULIANE ZACHARIAS BUENO

FUNDAMENTOSETICOSE FORMA(}AO
MORAL NA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Escolar da Faculdade
de Ciéncias e Letras — Unesp/Araraquara, como
requisito para obtencdo do titulo de Mestre em
Educacéo Escolar.

Linha de pesquisa: Teorias Pedagogicas, Trabalho
Educativo e Sociedade.

Orientador: Prof. Dr. Newton Duarte

ARARAQUARA —S.P.
2009



Bueno, Juliane Zacharias
Fundamentos éticos e formacdo moral na pedagogia histérico-
critica / Juliane Zacharias Bueno. — 2010
111 f.;30cm

Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Escolar) — Universidade
Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias e Letras, Campus de
Araraquara
Orientador: Newton Duarte

. Educacéo. 2. Educagéo -- Filosofia. 3. Etica.
4. Condigdes morais. 5. Socialismo e educacgdo. 6. Pedagogia critica
. Titulo.




JULIANE ZACHARIAS BUENO

FUNDAMENTOS ETICOS E FORMACAOQ
MORAL NA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de
Pds-Graduagdo em Educacdo Escolar da Faculdade de
Ciéncias e Letras — UNESP/Araraquara, como
requisito para obtencdo do titulo de Mestre em
Educacéo Escolar.

Linha de pesquisa: Teorias Pedagogicas, Trabalho
Educativo e Sociedade.
Orientador: Newton Duarte

Data da defesa: 15/12/2009

MEMBROS COMPONENTES DA BANCA EXAMINADORA:

Presidente e Orientador: Prof. Dr. Newton Duarte
Departamento de Psicologia da Educacdo / Faculdade de Ciéncias e
Letras da Unesp/Araraquara.

Membro Titular: Profd. Dr2, Ligia Marcia Martins
Departamento de Psicologia / Faculdade de Ciéncias da Unesp/Bauru.

Membro Titular: Prof. Dr. Dermeval Saviani
Faculdade de Educacéo / Universidade Estadual de Campinas.

Local: Universidade Estadual Paulista
Faculdade de Ciéncias e Letras
UNESP - Campus de Araraquara



Aos professores que persistem em ter um compromisso
ético-politico com a formagdo humana.



AGRADECIMENTOS

Ao meu orientador Prof. Dr. Newton Duarte e a banca examinadora composta pelo Prof.
Dr. Dermeval Saviani e pela Profé, Drd Ligia Marcia Martins pelas contribui¢des tedricas ao
desenvolvimento do presente estudo.

Aos meus amigos Afonso Mancuso, Carlos Eduardo Carneiro, Marcelo Ubiali, Mauro
Sala e Melina Paludeto pelas leituras, criticas e referéncias que ofereceram maior rigorosidade ao
texto.

Aqueles que estiveram presentes no meu cotidiano no decorrer desta intensa etapa da

minha vida, pela paciéncia e pelo carinho.



“Amar e mudar as coisas me interessa mais”.

Belchior. Alucinagéo. (1976)



RESUMO

Trata-se de um estudo na area da Filosofia da Educacdo direcionado a investigacdo sobre os
fundamentos éticos da perspectiva educativa denominada Pedagogia histérico-critica. A partir
desta pesquisa pretende-se também apontar elementos para a formacdo moral escolar embasada
nesta pedagogia. Foram utilizados pensadores da filosofia marxista como Marx, Lukacs,
Gramsci, Agnes Heller, Mészaros, entre outros, que de alguma forma contribuiram para a
compreensdo sobre a linha ética do pensamento marxista. Os elementos éticos encontrados nestes
autores foram relacionados aos trabalhos de Dermeval Saviani, principal representante da
Pedagogia historico-critica no que se refere aos fundamentos filoséficos desta pedagogia. A partir
desta relacdo foi possivel comprovar a hipoOtese levantada nesta dissertacdo de que 0s
fundamentos éticos desta pedagogia encontram-se na utilizacdo da educacdo escolar como meio
de humanizacdo dos individuos provenientes da classe trabalhadora com o fim politico de
transformacdo da sociedade orientando-a para a superacdo do capitalismo. Neste sentido, a
formacdo moral escolar nesta perspectiva pedagdgica volta-se para o desenvolvimento da
autonomia do individuo a partir da relacdo entre valor e conhecimento, ou seja, a socializa¢do do
conhecimento orientando-o para a formacéo de valores voltados para a emancipacdo humana. A
educacdo escolar é tomada como instrumento a favor do imperativo ético-politico de luta coletiva
e organizada para a superacao da sociedade e classes e construgdo do socialismo.

Palavras — chave: Educac&o. Etica. Moral. Socialismo.



ABSTRACT

This is a study in the area of Philosophy of Education directed the research on the ethical
foundations of the educational perspective called historical-critical pedagogy. From this research
the aim is also to point out elements with moral education grounded in pedagogy. Were used
Marxist philosophy by thinkers such as Marx, Lukacs, Gramsci, Agnes Heller, Mészéros, that
somehow contributed to the understanding of the ethical line of Marxist thought. The ethical
elements found in these authors were related to the work of Dermeval Saviani, chief
representative of the historical-critical pedagogy in relation to the philosophical foundations of
this pedagogy. From this relationship it was possible to prove the hypothesis in this research that
the ethical bases of this pedagogy are the use of education in order to humanize the individuals
from the working class with the political purpose of transforming society geared to the
overcoming of capitalism. In this sense, the moral education in this school educational
perspective turns to the development of individual autonomy from the relationship between value
and knowledge, l.e., the socialization of knowledge for guiding the formation of values aimed at
human emancipation. School education is taken as an instrument for the ethical and political
imperative of collective struggle and organized to overcome the class society and building
socialism.

Keywords: Education. Ethics. Moral. Socialism.



SUMARIO

Pg.
INTRODUGAO ..ottt 08
I- FUNDAMENTACAO ONTOLOGICA DA ETICA MARXISTA: A
QUESTAO DO TRABALHO ..., 16
A NATUREZA HUMANA .....ooooiieeeeeeeeeeeeeeee s n s 16
A ALIENACAOD ...t 21
A LIBERDADE DE ESCOLHA ......cooovieieeieeeeeeeeeeeeteeeeeeee s, 26
T ETICA oottt 37
O VALODR ..ottt an sttt 37
A MORAL ..ot es st s st es s 44
ETICA MARXISTA ..ottt 49
I1l- ETICA, FORMACAO MORAL E A PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA oottt 71
BASES ETICAS DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA .....ccoooveeveereeenee, 72
ALGUNS ELEMENTOS PARA UMA ANALISE DA AUTONOMIA
RELATIVA DO PROFESSOR EM SUA PRATICA PEDAGOGICA ............... 82
FORMACAO MORAL NA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA .................. 93
CONSIDERAGCOES FINAIS ... an s 103

REFERENCIAS ..o et ee e e e e e e er e s er e e s et eee e e eeereaaens 106



INTRODUCAO

Com esta dissertacdo de mestrado dou continuidade & pesquisa por mim realizada na
area da Filosofia da Educacdo para o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) denominado
“Etica e Educacio” sob a orientacdo do Prof. Dr. José Misael Ferreira do Vale, apresentado
no ano de 2005 na graduacdo em Pedagogia da UNESP de Bauru.

Por meio da pesquisa para o TCC tive a oportunidade de realizar um estudo
introdutdrio sobre a ética e a sua reproducdo na histéria da educacgéo escolar. Para isso, fiz um
breve percurso sobre as tendéncias filoséficas que abordam a ética e investiguei as suas
influéncias nas perspectivas pedagogicas que obtiveram destaque na escola brasileira.

A partir destes estudos observei que a vertente filoséfica predominante na historia da
educacdo brasileira baseia-se no humanismo classico com fundamento ético de matriz tomista
(Sdo Toméas de Aquino) difundida pelos catdlicos da Companhia de Jesus, perdendo
hegemonia principalmente a partir de meados do século XX para a vertente humanista
cientifica com fundamento ético liberal difundido pela burguesia industrial nascente. Porém, a
ética cristd no Brasil possui um peso historico consideravel e tem, até nos dias atuais, ainda
certa influéncia na educacéo escolar (VALE, 1983).

A difusdo dos valores morais provenientes destas concepgdes no interior da instituigdo
escolar brasileira se deu ora explicitamente, de forma doutrinaria, por meio de disciplinas
como Ensino Religioso e Educacdo Moral e Civica, ora se deu implicitamente, permeando o
curriculo escolar, os conteudos, as avaliagdes, os eventos festivos no interior da escola, as
cerimdnias no cotidiano escolar etc.

A ética nos Parametros Curriculares para o Ensino Nacional (PCN’s), bem como os
projetos de educacdo escolar em ambito estadual (por exemplo: o projeto “Ler e Escrever”,
recém implantado na rede escolar estadual de Sdo Paulo), apresentam-se como as mais atuais
intervencgdes explicitas e direcionadas a escola publica que revela a utilizacdo da moral
dominante na formacéo escolar como meio de legitimacdo da hegemonia burguesa, haja vista
0 tratamento da ética como mera justificacdo ideoldgica, absolutizando elementos da moral
burguesa por meio do tratamento da ética sem qualquer comprometimento filosofico e

perdendo de vista o0 seu carater investigativo axiolégico (LOMBARDI, 2005).



Ao contrério das simplificagdes propagadas no senso comum pelo discurso dominante,
a ética na realidade, bem como o seu objeto, a moral, possuem conceitos e fungdes sociais
definidos historicamente que devem ser explicitados.

A origem etimoldgica da palavra ética remete-nos ao termo grego ethos (g6og) que
utilizado com a vogal breve “épsilon” () significa habito, regras de conduta seguidas pela
tradicdo ou costumes de um meio social; ao utilizarmos a vogal longa “eta” () o termo ethos
(mBoc) passa a ser atribuido ao caréater individual, aos habitos e qualidades adquiridos pela
pessoa por meio de seu esforco. No latim estes dois termos foram substituidos pelo termo mos
que significa costume, tanto no que concerne a tradicdo existente numa comunidade como a
sua interiorizacdo individual tornando-se o carater de uma pessoa. O termo latino mos
originou a palavra moral existente em nosso vocabulario (BUENO, 2005).

Nota-se que ambas as expressdes: ética e moral, possuem significado etimoldgico
analogo. Historicamente, porém, estes termos se distinguem. A moral apresenta-se como 0
aspecto do comportamento humano relacionado ao bem ou ao mal, justo ou injusto, permitido
ou proibido num determinado meio social. Diferentemente do direito que se refere a leis e
regulamentos instituidos em uma sociedade que ndo necessitam necessariamente de uma
aceitacdo geral (por exemplo: o direito instituido numa ditadura), a moral possui a
peculiaridade de expressar-se como valores constituidos pela tradicdo ou pelo costume (sem
necessidade de regimentos ou leis que a sancionem). Os valores morais apresentam-se como
um dos elementos existentes na cultura a partir dos quais sera constituida a personalidade do
individuo — neste caso, especificamente, no que diz respeito ao desenvolvimento do seu
carter, ou seja, os valores que passam a constituir a sua personalidade e que vdo nortear a sua
atividade tendo em vista 0 que é julgado como bom ou mal, sadio ou nocivo para a
comunidade onde vive o individuo. Trata-se portanto do comportamento de um individuo que
possui repercussdes sociais as quais podem ser positivas ou negativas dependendo de sua
indole, dos meios por ele empregados, dos fins previstos, das circunstancias em que a
atividade é realizada e o conhecimento que o individuo possui sobre estas circunstancias
(VAZQUEZ, 1987).

O individuo possui uma personalidade Unica e irrepetivel — por maior que seja a
manipulacdo ou a doutrinacdo a que ele seja sujeitado — haja vista a constituicdo da
consciéncia humana desenvolvida historicamente que possui a peculiaridade de realizar um
distanciamento subjetivo diante da realidade externa. Isto possibilita uma autonomia minima

nas relacdes que este trava com o mundo em que Vvive.
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Este distanciamento subjetivo repercute em contradi¢cdes na relagdo do sujeito com o
mundo. Neste sentido, a moral serve de elemento regulador desta relacdo entre individuo e
comunidade, contribuindo para o desenvolvimento da sociabilidade tanto no sentido
particular, das relagdes imediatas no interior de uma comunidade especifica, como num
sentido mais amplo, das relagdes constituidas historicamente que delineiam as tradi¢fes e
costumes de um povo.

No entanto, os diversos valores morais emergem das necessidades predominantes num
contexto historico, do modo de reproducdo da existéncia humana existente naquele meio
social, e estas circunstancias sociais ndo necessariamente representam progresso as relacdes
humanas, mas pelo contrario, podem representar entrave ou até retrocesso a sociabilidade,
como por exemplo as relagbes marcadas pela escravizagdo ou qualquer forma de exploracao
dos seres humanos. Por isso, explicitam-se historicamente valores morais diversos que tanto
podem contribuir como podem ser prejudiciais as relacdes humanas, dependendo das
circunstancias sociais em que eles emergem.

Portanto, a moral em si € um elemento do comportamento humano existente em todas
as formacdes sociais, porém, a forma com que esta se apresenta depende das relacdes
especificas em determinada circunstancia historica, tendo em vista 0 meio de producdo da
existéncia da sociedade e a forma com que esta producdo se expressa nas diversas formas de
atividade humana.

A ética, por sua vez, revela-se historicamente como reflexdo tedrica a respeito do
comportamento humano de carater moral. A medida que na historia constitui-se a
fragmentacédo entre atividade fisica e atividade intelectual, sistematiza-se a producéo tedrica
tanto sobre os fendbmenos naturais quanto sobre os fenémenos sociais. A moral é um elemento
do modo de viver dos seres humanos que passa a ser questionado sob o olhar filosofico.
Desenvolve-se entdo a partir de diversas visdes de mundo, dependo da fase histérica em que
se reproduz a humanidade, a ética como especulacdo filosofica sobre a moral. Desta forma,
existiram olhares distintos tanto sobre a moral em si como parte do comportamento humano,
como também sobre os diversos valores morais que ora ganharam destaque e ora assumiram
papel secundario nas relacGes sociais.

A ética assumiu no decorrer da histéria fungbes sociais especificas de acordo com o
modo de viver de cada sociedade, assim, por exemplo, na Grécia antiga, a ética desenvolvida
priorizava a democracia e as qualidades politicas, no entanto, tanto mulheres como escravos
eram excluidos desta democracia e do direito a participar da politica. Na sociedade medieval a

ética desenvolvida pelo cristianismo, principalmente representada por Santo Agostinho e S&o
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Tomés de Aquino, apresenta-se predominantemente como a adogao de reflexdes filosoficas
realizadas por teoricos gregos como Platdo e Socrates convertendo a ética por eles
desenvolvida a um carater religioso a luz da “revelacdo” divina. Na sociedade capitalista, a
ética converte-se em “justificativa” as contradicdes geradas por esta forma de reproducao
humana, tornando a competitividade e a arrogancia que nela emergem, legitimas e abonadas
socialmente.

A ética portanto apresenta-se como um fendmeno histérico e possui como
especificidade a funcdo social de orientar o comportamento humano no que concerne ao seu
aspecto moral.

A partir da investigacdo que realizei sobre as tendéncias filosoficas que trataram da
ética e a visdo de mundo da qual partem estas tendéncias, adoto o materialismo histérico
dialético como orientacdo filoséfico-politica da minha pesquisa.

Dentre os varios elementos encontrados ao concluir o TCC que exigiam continuidade
e aprofundamento na pesquisa, escolhi para os estudos no &mbito do mestrado a ética marxista
e suas determinacdes pedagdgicas.

O principal fator que me levou a escolher este tema para a pesquisa foi a auséncia e a
necessidade premente de estudos que explicitem a matriz ética e apontem a formacdo moral
fundamentada numa pedagogia que vem sendo desenvolvida no Brasil com base no
marxismo: a Pedagogia historico-critica.

Com esta dissertacdo, investigo a ética marxista, langcando méo principalmente dos
apontamentos realizados por Lukéacs, Heller e Gramsci, e dos textos marxianos que de alguma
forma contribuiram para a reflexdo sobre a moral partindo de seu método de compreenséao da
realidade. Ao levantar elementos da ontologia marxista e da ética que dela desponta,
relaciono-os com as principais obras da Pedagogia histdrico-critica voltadas para a sua
fundamentacdo filosofica. Dentre elas selecionei alguns textos de Dermeval Saviani que
considerei de maior relevancia para o presente estudo, como os livros Escola e Democracia,
Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximacfes, Educacdo: do senso comum a
consciéncia filoséfica, bem como alguns artigos do mesmo autor.

A partir destas obras de Dermeval Saviani, relacionando-as com a ontologia e a ética

marxistas, aponto elementos que a) explicitem o horizonte ético da Pedagogia historico-critica

! Selecionei tais obras devido & sua representatividade no que concerne & 4rea de estudos em questdo. Saliento no
entanto o cuidado necessario no sentido de ndo desconsiderarmos obras de outros autores — e outras obras de
mesma autoria — de grande relevancia em outros diversos temas abordados na investigagdo critica sobre a
educagdo brasileira atual a partir de estudos rigorosos sobre os meandros de sua histéria e da historia da
sociedade brasileira como um todo.



12

— 0 dever-ser a que ela se destina; e b) assinalem como se orienta a formagéo moral na escola
com base na Pedagogia historico-critica.

Para atingir estes objetivos lanco a hipotese de que a defesa pela socializacdo do
conhecimento na escola possui como horizonte ético-politico a humanizagéo dos individuos —
tendo em vista os limites e possibilidades apresentadas na sociedade capitalista — com o fim
ultimo de organizacdo e luta revolucionaria pela superacdo da sociedade de classes e pela
construcao do socialismo.

Neste sentido, a formacdo moral escolar do individuo orienta-se para o
desenvolvimento de sua autonomia, para que ele tenha condi¢fes de compreender num nivel
maior de rigorosidade as contradi¢Bes existentes na sociedade onde vive e a natureza socio-
historica do ser humano. Por meio desta compreensao questione toda a realidade social que
impede a realizacdo das possibilidades constituidas historicamente de realizacdo humana, e
finalmente, coloque a luta coletiva e organizada pela superacdo das condicBes sociais
existentes como imperativo categérico em sua vida orientando a sua atividade para este fim.

Assim, tomo como objeto deste estudo a relagdo entre valor e conhecimento na
formacdo moral escolar que tenha por finalidade a educacdo para a autonomia — no interior
das circunstancias existentes — tomando-a como elemento mediador da luta revolucionaria.

O valor, fundado historicamente na necessidade objetiva humana — no valor de uso
atribuido ao objeto na producdo de meios para a subsisténcia — apresenta-se na totalidade
socio-historica como explicitagdo dos elementos constituintes das maximas possibilidades
conquistadas de desenvolvimento das capacidades humanas, e contraditoriamente, apresenta
também os elementos que ao invés de contribuir atravancam este desenvolvimento (por
exemplo: o valor de troca atribuido a mercadoria).

O conhecimento objetivo, ou seja, 0 conhecimento mais proximo possivel da realidade
tal qual ela é, articula-se a valores que explicitam a realidade como a totalidade das maximas
possibilidades alcancadas de realizacdo humana. Desta forma, a formacéo para a autonomia
articula o conhecimento objetivo aos valores maximos alcancados pelo ser humano.

A especificidade do trabalho educativo no entender da Pedagogia historico-critica
envolve uma concepcdo de homem como ser que se faz socialmente no interior da cultura
construida no decorrer da historia. Ele se apropria desta cultura por mediacdo da sociedade em
que vive. Por meio da apropriacdo dos elementos culturais no interior das circunstancias
socio-histdricas especificas em que esta inserido ele passa a ter condi¢cdes de intervir neste
contexto em grau maior de humanizacdo — o que envolve uma intencionalidade cada vez

maior em sua atividade. Historicamente esta intervencdo do conjunto dos individuos
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proporciona novas configuragdes sociais. A sociedade entdo lanca novas necessidades e
possibilidades. Sdo apresentados aos individuos novos elementos culturais dos quais ele
necessita se apropriar para viver neste meio social, elementos estes que em seu conjunto
constituem a totalidade das objetiva¢cdes humanas.

A partir da compreensao de que o papel historico da escola é de formar o individuo
por meio da socializacdo do conhecimento, a Pedagogia historico-critica entende como
objetivo da educacdo o trabalho de identificar o conhecimento “classico”, ou seja, selecionar o
saber essencial para a formacdo escolar inserido no saber acumulado pela humanidade no
decorrer da histdria, tomando-o como “matéria-prima” da atividade educativa. Este saber deve
ser apropriado no ato educativo pelo individuo em forma de “segunda natureza” (SAVIANI,
2003).

A “segunda natureza” se refere ao processo de incorporacdo do que é humano a
natureza estritamente bioldgica; o que significa portanto que o individuo ndo nasce humano,
mas se faz humano pelo processo de apropriacdo da cultura, tornando-o capaz de agir de
forma autbnoma.

Autonomia implica ndo-passividade perante a realidade, decorre uma posi¢do diante
dela com finalidades definidas sobre uma base cognitiva e valorativa, uma intervencdo com
conhecimento que viabilize a percepgdo na realidade de seus atributos, os limites e as
possibilidades que ela oferece, e 0os meios adequados para intervir da forma mais apropriada
possivel aos seus objetivos. Quanto maior € o grau de autonomia do individuo maior é a sua
liberdade moral, j& que dela depende a percepcdo das alternativas existentes e as finalidades a
serem tragadas para que haja uma acdo de cunho moral.

No entanto, o carater moral da acdo humana ndo se limita & clareza sobre as
determinacgdes da realidade. Além do conhecimento objetivo, o ser humano necessita também
de uma multiplicidade de valores constituidos historicamente. A atividade de cunho moral
envolve uma hierarquia e uma variedade de principios, normas e valores desenvolvidos na
individualidade — por meio da apropriacdo — que orientam as finalidades e os meios
empregados na pratica intersubjetiva.

A relacdo entre valor e conhecimento, portanto, apresenta-se de fundamental
importancia no desenvolvimento da autonomia e conseqiientemente na elevacdo moral do
individuo orientando-o para uma pratica social voltada para o progresso humano (OLIVEIRA,
1996).

As condicOes objetivas apresentadas historicamente de desenvolvimento das

faculdades humanas, de suas forcas essenciais, se véem barradas pela divisdo social do
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trabalho e pela apropriacédo privada das objetivagdes humanas. Esta negagao ao ser humano de
sua “autoposse”, provocada pelo trabalho alienado, repercutiu no decorrer de toda a historia
na alienacdo nas demais esferas de atividade humana, apresentando o seu apice na fase
capitalista das relacbes de producdo, tendo em vista que nesta fase explicita-se a
sistematizacdo da divisdo social do trabalho, a geracdo de mais-valia em &mbito universal e a
consequente fetichiza¢do da producdo humana.

Desta forma, a realizacdo do ser humano até entdo, encontra-se permeada pela
contradicdo entre o desenvolvimento das forgcas produtivas humanas que proporciona o
enriquecimento do ser humano em sua totalidade sécio-histérica e as relacGes de producdo
existentes que negam aos individuos a apropriacdo desta riqueza.

A superacdo desta contradicdo s6 podera se efetivar a partir da superacao das relagdes
de producdo da existéncia baseadas na exploracdo com base na divisdo social do trabalho e
com a extingdo da propriedade privada das objetivacbes realizadas pela humanidade. E
lancada objetivamente na historia, portanto, a necessidade de superacdo desta forma de
sistema social.

Ora, se a historia é constituida pelo conjunto de praticas sociais em ambito universal, o
agente da superacdo destas relacGes alienadas e formador de uma sociedade superior ndo €
outro sendo o proprio ser humano intervindo conjuntamente na construcdo da historia,
orientando-a para o desenvolvimento de condi¢bes que tornem possivel a emancipacao
humana.

Assim, apresenta-se como principal papel da teoria que se pretende a servico da luta
revolucionéria explicitar as contradicbes que permeiam a vida do ser humano sob estas
relacbes, levando-o a questiona-las a ponto de reorientar a sua atividade para a superacdo da
sociedade capitalista e para a construcdo de uma sociedade emancipada.

O materialismo historico-dialético desenvolve-se historicamente com este intuito,
investigando todas as esferas de realizacdo das atividades humanas e elaborando formas de
mediagdo nestas esferas para a luta de classes.

A moral, como elemento constituinte das relacbes humanas, é trazida a discussé@o no
ramo da ética justamente porque se apresenta na atividade humana empobrecida pela
alienacdo, e contraditoriamente, constitui-se também como elemento de explicitagdo desta
alienacdo e mediador da superacdo das condic¢des de alienagéo.

Assim como a ciéncia e a arte, também a ética é indispensavel & humanizagdo do
individuo e deve estar presente em toda pedagogia que se pretenda mediadora do processo

revolucionario. Como forma de valorizacdo proveniente da necessidade de consonancia entre



15

as necessidades individuais e as necessidades socio-historicas do conjunto dos homens, a
moral pode servir a aproximacao do ser singular em relagdo ao género humano.

Se a finalidade da Pedagogia historico-critica é a formacdo para a préatica
revoluciondria, levantar elementos que explicitem a formacdo moral constituinte desta
pedagogia podera permitir a compreensdo de um aspecto fundamental da atividade humana
que deve estar presente na humanizacdo do individuo no ambito da formacéo escolar.

Estruturei este estudo apresentando no capitulo | os conceitos que remetem a
fundamentacdo ontoldgica e gnosiologica da ética e da pedagogia aqui tratadas. Trato de
conceitos centrais do marxismo como trabalho, totalidade, objetividade, teleologia, alienagéo
e liberdade que seréo retomados em todo o transcorrer da dissertacdo subsidiando os conceitos
tratados nos capitulos subsequentes.

No segundo capitulo discorrerei sobre os valores na cultura humana e dentre eles
falarei mais detidamente sobre o valor moral, sua estrutura, sua historicidade e as
possibilidades que apresenta como aspecto da atividade humana. Em seguida tratarei da ética
marxista enfocando o dever-ser a que se destina a moral na objetivacdo humana a partir das
bases filosofico-politicas do marxismo.

Partindo dos fundamentos filosoficos e éticos apresentados no capitulo 1 e 1l, no
terceiro capitulo apresentarei os elementos da producdo tedrica na Pedagogia histérico-critica
elaborados no ramo da filosofia da educacgdo que vao ao encontro destes preceitos levantados
e que explicitam as contribuicdes que aqui pretendo dar a formacdo moral com base nesta

pedagogia.
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I- FUNDAMENTACAO ONTOLOGICA DA ETICA
MARXISTA: A QUESTAO DO TRABALHO

Neste capitulo tratarei de conceitos que dao base ao estudo da ética na perspectiva
marxista langando mé&o principalmente dos textos de Marx e Lukacs para levantar alguns
elementos centrais na compreensdao do método dialético, tais como: natureza humana,
objetivacdo, teleologia, causalidade, ser genérico, alienacdo e liberdade. Recorrerei a estes
conceitos em todo o transcorrer dos demais capitulos na realizacdo deste trabalho para tratar
da ética e a formagdo moral na educacdo numa perspectiva marxista.

Serd tratada a concepcdo de esséncia humana sob o viés marxista, bem como a
explicitacdo dos elementos que constituem esta esséncia no decorrer da historia. A partir desta
concepcao abordarei as formas de objetivacdo que induzem ao progresso ou ao retrocesso na

constituicdo do género humano.

A NATUREZA HUMANA

A premissa de que parte o materialismo historico-dialético, concepcdo tedrica que
fundamenta este trabalho, é a constatacdo imediata e empirica da existéncia do ser humano e
de sua sobrevivéncia por meio da relagdo com o restante da natureza, intervindo nesta a partir

das suas necessidades de manutencdo da existéncia material:

O primeiro pressuposto de toda a historia humana €, naturalmente, a
existéncia de individuos humanos vivos. O primeiro fato a constatar é, pois,
a organizacdo corporal desses individuos e, por meio dela, sua relacdo dada
com o restante da natureza (MARX; ENGELS, 2007, p. 87).

O fato de efetivamente ter ocorrido na natureza o que Lukacs denomina “saltos
ontologicos”, a existéncia de condicdes fisicas para o surgimento de seres vivos — primeiro
salto ontologico —, e posteriormente, a partir destas condic¢des bioldgicas, o surgimento do ser

social — segundo salto ontologico —, organiza a perspectiva historica desta concepcdo: a
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histéria da natureza e — a partir desta e distintamente desta — a histéria do ser social
(DUARTE, 2006a).

A natureza organica e inorganica ndo somente foi condi¢cdo necessaria para o
surgimento da vida social, como também permanece e é uma condi¢do ontoldgica insuperavel
para a reproducdo da vida humana. Mesmo com o dominio da natureza por parte do ser
humano, ela jamais deixou ou deixara de existir como base para a existéncia de seres vivos e
também do ser social.

O segundo salto ontoldgico, o surgimento do ser social, dd origem ao processo de
humanizacdo. A subjetividade especificamente humana, constituida pela consciéncia — pela
capacidade de agir de forma intencional e a partir de finalidades e meios pré-definidos
mentalmente (teleologia) — s6 foi possivel efetivar-se como “segunda natureza” do ser
humano devido a atividade exercida por ele. A consciéncia constitui-se historicamente a partir
da necessidade humana de manutencdo de sua estrutura organica. A luta pela sobrevivéncia
nas condi¢cdes concretas apresentadas ao homem, como ser inserido na natureza, levou ao
aprimoramento de sua atividade e ao desenvolvimento de capacidades subjetivas aprimoradas
em relacdo aos outros seres vivos.

A natureza sofre a intervencdo do ser humano que a coloca como objeto de uma acao
consciente, esta passa entdo a ser humanizada, a fazer parte de uma causalidade posta®. A
natureza ndo deixa de existir como condicdo da existéncia dos seres vivos, cOmo uma
caracteristica constituinte do existente, entretanto, ela passa agora a existir como produto da
atividade humana. Conforme o ser humano relaciona-se com o restante da natureza toma
conhecimento de suas propriedades transformando-a a seu favor.

A existéncia da vida humana por um lado s6 foi possivel devido a existéncia do ser
bioldgico, e por outro lado, se distingue da existéncia do ser bioldgico a partir de sua génese
historica (salto ontoldgico), constituindo-se de forma diferenciada em relagdo aos outros seres
ao produzir por si mesmo a base material necesséria transformando a natureza, fazendo dos
elementos existentes na natureza objetos Uteis, criando desta forma, a vida social a partir da
prépria necessidade de reproducdo de sua vida material mediada pela intervencdo na

objetividade organica e inorganica.

2 Apbio-me no capitulo “O Trabalho” da Ontologia do Ser Social de Georg Lukécs (2008) no uso do conceito de
por teleolégico, por meio do qual ele se refere a atividade consciente humana de gerar sua existéncia por meio
do trabalho e, a partir deste, desenvolver sua cultura, criando assim uma natureza humanizada, uma causalidade
posta.
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Toda a historia do ser social, tudo o que por ele foi construido — incluindo seu proprio
desenvolvimento cultural — funda-se nesta condigéo basica e primeira de producdo material de

sua existéncia a partir de sua organizagéo bioldgica.

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido ou
pelo que se queira. Mas eles mesmos comecam a se distinguir dos animais
tdo logo comecam a produzir seus meios de vida, passo que é condicionado
por sua organizacdo corporal. Ao produzir seus meios de vida, os homens
produzem, indiretamente, sua prépria vida material (MARX; ENGELS,
2007, p. 87, grifo do autor).

A medida que o ser humano intervém na natureza para manter sua subsisténcia ele cria
a partir desta acédo, possibilidades de emergirem e desenvolverem-se novas esferas de
existéncia, sua capacidade de relacionar e generalizar cria novas formas de atividade.
Conforme ele conhece o objeto sobre o qual age, transformando-o para produzir seus meios
de vida, utiliza posteriormente este conhecimento adquirido, na acdo sobre outro objeto em
grau maior de consciéncia instituindo uma nova objetividade.

Progressivamente o ser humano desenvolve esta capacidade de generalizacdo,
provocando o que Marx chama de “retrocesso das barreiras naturais”. O ser humano deixa de
se submeter as condi¢Ges da natureza — sem nunca preteri-las em absoluto — e passa a
manipula-las de tal forma que a partir dessa intervencdo aperfeicoa sua atividade.
Consequentemente ele mesmo se transforma, ampliando sua capacidade teleoldgica, sua
capacidade de elaborar estratégias e visualizar meios para alcancar seus objetivos a partir de
determinada finalidade e do conhecimento que tem sobre o objeto no qual pretende intervir.

A capacidade teleolégica amplia-se a medida que € criada uma diversidade de
mediacgdes entre o individuo, a natureza e o conjunto dos seres humanos com quem possui
relagdo. Estas mediagdes provocam um afastamento cognitivo em relacdo as necessidades
imediatas, ao objeto sobre o qual tem o prop6sito de intervir. Deixando de ter uma
identificacdo imediata com a necessidade biologica, o homem abre possibilidades de
realizacdo de atividades em nivel cada vez maior de socialidade, desenvolvendo a capacidade
de associar a acdo realizada para uma finalidade a realizacdo de outras atividades com
finalidades distintas daquela.

Esta intervencdo na natureza por meio de propoésitos e estratégias definidas para a
manutencdo material de si e seus pares é o trabalho. Esta forma originaria de realiza¢do do ser
humano é possivel de se efetivar ndo somente pela sua condi¢do bioldgica, mas também, e a

partir desta, pelo desenvolvimento da sua socialidade e de sua linguagem.



19

Leontiev (1978), explicitando a diferenga entre atividade animal — que se destina
estritamente a satisfacdo biologica — e a atividade humana — que possui media¢des que véo
além da imediata intervencdo sobre o objeto — utiliza como exemplo o trabalho de um

membro de uma coletividade na caga de um animal para satisfazer suas necessidades:

Quando um membro da coletividade realiza a sua atividade de trabalho,
realiza-a também com o fim de satisfazer uma necessidade sua. Assim, a
atividade do batedor que participa na cacada coletiva primitiva é estimulada
pela necessidade de se alimentar ou talvez de se vestir com a pele do animal.
Mas para que é que esta diretamente orientada a sua atividade? Pode ser, por
exemplo, assustar a caga e orienta-la na diregdo dos outros cagadores que
estdo a espreita. E evidente que este resultado (assustar a caca) ndo acarreta
por si mesmo e ndo poderia acarretar a satisfacdo da necessidade de
alimento, de vestuério, etc., que o batedor sente. Assim, aquilo para que
estdo orientados os seus processos de atividade ndo coincide com o seu
motivo; os dois estéo separados (LEONTIEV, 1978, p. 76 - 77).

Esta ndo identificacdo direta do individuo com o objeto de satisfacdo, caracterizado
neste caso na relacdo entre batedor e caga, se expressa na distingdo entre a finalidade da acéo
e 0 motivo para o qual esta sendo realizada a atividade, no exemplo, espantar a caca e a
captura do animal. O carater social do trabalho revela-se aqui na atividade do batedor que
espanta a caga com o objetivo de orienta-la na direcdo de outros cagadores, atividade esta que
envolve ndo somente a elaboracdo de estratégias para realizar a caga, mas também a
capacidade de comunicar-se e organizar-se coletivamente para alcangar o objetivo.

A peculiaridade de ter o carater social, possibilitado pelo desenvolvimento da
linguagem, é o que permite a generalizagdo em suas atividades. As experiéncias individuais
sdo generalizadas por meio das representacdes sobre a realidade na qual o individuo intervém
que possibilitam enriquecer sua atividade a medida que realiza novas objetivacdes e aprimora
a sua capacidade de comunicacdo socializando estas objetivacfes. Por isso as estratégias
utilizadas para determinados fins passam a servir para fins distintos. Por meio destas
estratégias e das condi¢des existentes naquele momento especifico, sdo criadas outras formas
de objetivacao, e desenvolvidas conseqlientemente novas necessidades de realiza¢do e novas
atividades que acabam sendo transmitidas para as geracdes posteriores, o que torna possivel
que estas objetivacBes ndo ocorram somente em nivel individual — tomado o ser humano
como ser singular — mas também no &mbito da sociedade e, mais amplamente, do género
humano, ou seja, passam a compor um mundo especificamente humano, o mundo da cultura.

A autonomia de cada individuo de se objetivar, de intervir e enriquecer a generalidade

humana, é localizada historicamente nas circunstancias particulares da sociedade em que ele
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vive. Na vivéncia das relacGes inicialmente apenas imediatas, apropria-se de elementos da
universalidade constituida que, por sua vez, viabilizam sua realizacdo como ser historico e
social.

Esta relacéo entre as a¢Ges singulares de cada individuo e a objetividade constituida na
historia do ser social compde a concepcdo histérica que norteia a compreensdo marxiana de

homem e sociedade. Esta concepcao entende que em cada uma das fases da historia

[...] encontra-se um resultado material, uma soma de forgas de producdo,
uma relagdo historicamente estabelecida com a natureza e que os individuos
estabelecem uns com os outros; relagdo que cada geracdo recebe da geracéo
passada, uma massa de forcas produtivas, capitais e circunstancias que,
embora seja, por um lado, modificada pela nova geracdo, por outro lado
prescreve a esta Ultima suas proprias condi¢bes de vida e lhe confere um
desenvolvimento determinado, um carater especial — que, portanto, as
circunstancias fazem os homens, assim como os homens fazem as
circunstancias (MARX; ENGELS, 2007, p. 43).

No mesmo processo historico, portanto, ocorre a continuidade das relacGes
historicamente criadas e a transformacdo destas relagdes por meio das objetivacdes das
geracOes seguintes. E ainda que se dissipem as realiza¢6es individuais historicamente, estas
realizacbes possuem uma continuidade no @mbito genérico, na constituicdo humana em sua
totalidade. As objetivacBes compbem a histdria a partir das condi¢des das forgas produtivas
de cada fase e do movimento de continuidade e ruptura das relagdes postas.

A partir das objetivacbes sdo criadas novas necessidades e possibilidades aos
individuos e ao género humano. Por isso, as formas sociais mais complexas a0 mesmo tempo
em que carregam consigo elementos das formacdes mais arcaicas, revelam-se também como
ruptura em relagdo a estas formagOes. E somente a partir da apropriacdo de elementos do
género que o ser humano tem condicGes de realizar a superacdo dos limites tracados em
determinado momento histérico. As acdes humanas transformadoras efetivam-se a medida
que se assimilam os elementos existentes na universalidade e se pde uma nova objetivacéo
distinta dagueles elementos encontrados.’

O enriquecimento das objetivacbes humanas tem como base primeira o
desenvolvimento das forcas produtivas, o aprimoramento do trabalho humano, que possibilita

por sua vez a diminuicdo do tempo necessario ao ser humano para suprir suas necessidades de

* A apropriacdo de uma cultura estruturada sobre a alienacdo e a violéncia social traz em si um movimento
complexo de progresso e retrocesso, de cultura e barbarie, que sera melhor tratado no item da alienagédo.
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subsisténcia, o que gera um tempo livre para a criacdo de condi¢des para a humanizacéo do

homem, para o desenvolvimento das faculdades humanas.

A moral, a religido, a metafisica e qualquer outra ideologia, bem como as
formas de consciéncia a elas correspondentes, sdo privadas, aqui, da
aparéncia de autonomia que até entdo possuiam. Nao tém histdria, nem
desenvolvimento; mas os homens, ao desenvolverem sua producéo e seu
intercambio materiais, transformam também, com esta sua realidade, seu
pensar e os produtos de seu pensar. Ndo € a consciéncia que determina a
vida, mas a vida que determina a consciéncia (MARX; ENGELS, 2007, p.
94).

Marx esclarece nesta passagem que o pensar € 0 agir humanos — e ai inclui a moral,
objeto deste estudo — sé podem ser entendidos a partir do desenvolvimento da produ¢do. Sao
as condicdes dadas de producdo da existéncia que viabilizam o desenvolvimento da
consciéncia do ser humano, e ndo o contrario. E ainda, a acdo de cada individuo objetivando-
se na realidade de cada momento historico particular € o que proporciona a transformacéo
desta realidade imediata e acarreta mediacdes que provocam o desenvolvimento do género
humano.

Portanto, neste processo de constituicdo do género, a teleologia e a causalidade posta —
entendida esta Ultima como as circunstancias historico-sociais dadas que constituem a base
para a realizacdo do ser social — ndo sdo elementos isolados, mas, cada uma com sua
especificidade, estdo necessariamente se relacionando e se fazendo por meio da apropriagéo e
da objetivacéo.

A ALIENACAO

O salto qualitativo na historia do género humano realizou-se, no entanto, por meio da
exclusdo da maioria dos individuos em relacdo as maximas possibilidades existentes na
totalidade devido a forma com que se desenvolveu o trabalho e a forma de apropriacdo das
objetivacdes humanas: a divisdo social do trabalho e a propriedade privada.

O processo de desenvolvimento do género humano no decorrer da historia ocorreu sob
relagcdes de dominacéo, obrigando a maioria dos individuos a trabalharem para a producéo de
uma riqueza que lhes é negada, apropriando-se desta riqueza o individuo que ndo a produziu e

que subjugou os demais para produzi-la:



22

A propriedade privada surge com a Revolucdo Neolitica e a producdo de
excedentes. Ela é uma relacdo social cuja esséncia estd na transformacao da
rigueza produzida por um individuo em posse de outro individuo, o qual, em
virtude desta riqueza, é capaz de obrigar outros individuos a produzirem
novas riquezas que serdo por ele apropriadas. A propriedade privada é
apenas outro nome para a exploragdo do homem pelo homem (LESSA,
2007, p. 48).

Posteriormente, com o desenvolvimento do capitalismo, a exploragdo passa a ser
reproduzida por um poder que ndo provém mais simplesmente das caracteristicas
apresentadas pelo individuo que sdo valorizadas em determinada cultura; com o
desenvolvimento da propriedade privada na forma capitalista o poder passa a ser atribuido ao
individuo a partir de suas posses. A dominacdo ndo se sustenta mais no que o individuo é,
mas no que ele tem.

Nas sociedades pré-capitalistas, devido a restrita universalidade em que o género
humano se encontrava, o individuo estabelecia uma relacdo mais imediata com o género. Os
individuos tinham condicgdes facilitadas de apropriacdo justamente porque a riqueza humana
ainda era pouco desenvolvida. A individualidade do ser humano se desenvolve na medida em
que as relacdes deixam de ser mediadas por uma comunidade baseada em relacdes “naturais”
e passam a desenvolver-se sob novas formas de relagbes, agora puramente sociais,
acarretando o ja citado “retrocesso das barreiras naturais”. No entanto este desenvolvimento
ocorreu na historia da humanidade por meio da universalizacdo das relacbes mercantis
baseadas no trabalho abstrato.

No trabalho humano abstrato que compde a divisdo social do trabalho, o trabalhador
objetiva-se sem contudo considerar o fruto de seu trabalho como sua objetivacdo. Sua
producdo torna-se meio para a venda de sua forca de trabalho em troca de um salario.

Esse trabalho realizado sem qualquer identificacdo com os produtos que dele séo
gerados e a apropriacdo alheia destes produtos com o fim de torna-los mercadoria provocam
uma forma peculiar de reconhecimento do objeto. O objeto como mercadoria assume um

carater mistico:

O misterioso da forma mercadoria consiste, portanto, simplesmente no fato
de que ela reflete aos homens as caracteristicas sociais do seu préprio
trabalho como caracteristicas objetivas dos préprios produtos de trabalho,
como propriedades naturais sociais dessas coisas €, por isso, também reflete
a relacdo social dos produtores com o trabalho total como uma relagéo social
existente fora deles, entre objetos. [...] Assim, no mundo das mercadorias,
acontece com o0s produtos da mdo humana. Isso eu chamo o fetichismo que
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adere aos produtos de trabalho, tdo logo s@o produzidos como mercadorias, e
que, por isso, € inseparavel da producdo de mercadorias (MARX, 1983, p.
71).

O trabalho realizado na producéo da mercadoria € ocultado justamente devido a forma
de trabalho empregado nesta producgéo: o trabalho alienado. Na mercadoria reflete-se a
divisdo social do trabalho, portanto os produtos gerados pelo trabalho humano passam a
esconder este trabalho. Atribui-se ao produto como mercadoria um carater mistico, o que
Marx chama de “fetichismo”.

As relacdes de producdo existentes sob esta especifica forma de objetivacdo sdo dadas
como naturais aos individuos que vivem sob estas circunstancias. Os individuos ndo somente
se alienam em relacdo ao processo da producdo como também ao resultado da producgdo que
Ihes é apresentado em forma de mercadoria.

Assim, em relacdo organica com este modo de produzir e reproduzir os objetos uteis
necessarios a perpetuacdo da vida humana, o desenvolvimento das forcas produtivas ocorreu
historicamente baseado nas relac@es de dominacdo sustentadas pela divisdo social do trabalho
e pela propriedade privada dos bens produzidos.

Portanto, o afastamento das condi¢des naturais que antes predominavam na vida dos
seres humanos e o desenvolvimento de uma socialidade cada vez mais pura ocorreram a custa
da exploracdo e da negacdo a maioria dos individuos de aspectos do ser genérico. O progresso
histérico da humanidade é baseado na contradicdo entre o desenvolvimento universal da
cultura humana possibilitado pela universalizacdo das relagdes mercantis e 0 esvaziamento da
individualidade acarretado pela alienacdo decorrente da propriedade privada e da divisao
social do trabalho. O desenvolvimento universal da cultura ocorre em detrimento da liberdade

da classe dos ndo-proprietarios:

Através da criagdo do mercado mundial, da universalizacdo das relactes
sociais mediadas pelo valor de troca, o género humano deu um passo
decisivo no seu processo de universalizagdo. Entretanto, essa objetivacdo
universal do género humano realiza-se, no mercado mundial, enquanto
universalizacdo da alienacdo dos homens perante as relagdes sociais. Trata-
se de uma universalizacdo unilateral, abstrata, reduzida ao valor de troca
(DUARTE, 1993, p. 79).

O capitalismo apresenta-se como apice do desenvolvimento das forcas produtivas
justamente pela necessidade deste modo de producgéo de ampliar progressivamente e cada vez

com maior intensidade a geracdo de capital. Todas as necessidades humanas passam a
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transformar-se em mercadoria e, a medida que sdo supridas as necessidades, sdo criadas novas
necessidades para o consequente intercambio de mercadorias e geracdo de capital.

A dindmica do capital exige uma modificacdo nas relagdes humanas. A divisédo social
do trabalho na sociedade capitalista intensifica a especializagdo no trabalho e na producgéo de
conhecimento, 0 que gera um desenvolvimento acelerado da ciéncia e da tecnologia —
necessario a manutencdo do capital — e contraditoriamente, a fragmentacdo e o esvaziamento
das diversas esferas de atividade humana.

Com a conquista do poder, a burguesia deixa de ser classe revolucionaria
compromissada com a verdade na constru¢cdo do conhecimento, e passa a utilizar o
conhecimento somente como meio para a sua manutencdo como classe hegemonica, todas as
areas do saber humano passam entdo a sofrer com a sua conseqliente decadéncia ideoldgica
(LUKACS, 1992).

No contexto iluminista os pensadores burgueses necessitavam desmistificar o poder
existente e por isso desenvolveram uma ciéncia desligada do misticismo teoldgico e voltada
para a realidade por meio do direcionamento de suas investigacdes para 0 objeto empirico.
Entretanto, a partir do momento em que se torna classe hegemdnica, a burguesia adota a razdo
positivista que freia o desenvolvimento do pensamento voltado para a realidade, ja que
necessita ocultar as contradi¢des existentes na sociedade sob o poder burgués. O pensamento
passa entéo a ser guiado para a justificacdo desta ordem social, volta-se para a reproducdo de
uma pseudo-histéria e um subjetivismo mistificador do real, abafando as contradi¢bes do
desenvolvimento social.

Enquanto nas sociedades pré-capitalistas o individuo era uma célula da sociedade sem
uma identidade singular, na sociedade capitalista ao contrério, o individuo possui agora as
possibilidades de constituir-se em uma socialidade pura. Porém, devido as relagdes produtivas
baseadas na alienacdo que d&do base para sua vida, sua individualidade acaba constituindo-se
em uma identidade praticamente esvaziada de sentido. O ser humano cai agora em outro
extremo, no individualismo burgués regido pela légica da producdo e acumulacao de capital.
Os outros seres humanos passam a ser para o individuo regido pelas relagbes burguesas um

obstaculo para a sua realizacao.

A diviséo capitalista do trabalho, portanto, ndo se limita apenas a submeter a
si todos os campos da atividade material e intelectual, mas se insinua
profundamente na alma de cada um, provocando nela profundas
deformacdes, que se revelam posteriormente sob variadas formas nas
diversas manifestacdes ideologicas (LUKACS, 1992, p. 121).
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A relacdo entre sociedade e individuo passa a expressar-se de forma conflituosa. O
individualismo exacerbado gera a necessidade por parte da burguesia de criar instrumentos
que viabilizem a reproducdo social. A politica e o Estado entdo passam a ser meios de
intermediacdo entre o individualismo existente e a criagdo ideoldgica de um ser humano

abstrato e homogéneo que oculte as relagdes de desigualdade.

Onde o Estado politico ja atingiu seu verdadeiro desenvolvimento, 0 homem
leva, ndo s6 no plano do pensamento, da consciéncia, mas também no plano
da realidade, da vida, uma dupla vida: uma celestial e outra terrena, a vida
na comunidade politica, na qual ele se considera um ser coletivo, e a vida na
sociedade civil, em que atua como particular; considera outros homens
como meios, degrada-se a si proprio como meio e converte-se em joguete de
poderes estranhos. O Estado politico conduz-se em relagdo a sociedade civil
de modo téo espiritualista como o céu em relacédo a terra. (MARX, 1969, p.
26, grifos do autor).

O individuo como cidaddo — membro da sociedade politica — & um ser abstrato que
possui o papel de controlar o individuo privado, movido pelas relagdes mercadolégicas. Esta
dupla esséncia do ser humano torna possivel a sobrevivéncia da sociedade capitalista,
controlando a antinomia que ocorre nas relacBes baseadas na concorréncia e na procura
incessante de geracéo de capital.

No entanto, toda a ideologia elaborada pela burguesia ndo consegue esconder
integralmente a objetividade tal como é, as condi¢cGes de exploragdo em que vivem 0s
individuos. A contradicdo ndo se apresenta somente como conflituosidade subjetiva, esta
conflituosidade enraiza-se na objetividade em-si, na concreticidade das relagdes humanas. A
contradicdo é desvendada nas antinomias da ideologia burguesa em contraposi¢do ao “ser-
precisamente-assim” da base primaria das atividades humanas, o trabalho — tomado aqui este
ndo em seu carater alienado e alienante, mas como base insuprimivel do ser social. Neste
sentido, revela-se o carater fenoménico da pratica social que explicita a concreticidade em sua
esséncia. Assim, devido a esta concreticidade que se revela em certa medida ao ser singular
desenvolve-se — a partir das circunstancias particulares em que este vive — uma consciéncia
em-si em maior ou menor grau, porém ineliminavel devido justamente ao “ser-precisamente-
assim” da prética social (LUKACS, 2008).

A conjuntura das diversas esferas de atividade humana define o grau de agravamento e
explicitacdo das contradi¢cbes na singularidade, bem como a tendéncia a levar ou ndo o
individuo a desenvolver uma critica mais elaborada a ideologia burguesa, no sentido de

romper com ela.
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A LIBERDADE DE ESCOLHA

A liberdade apresenta-se na préatica social humana a partir das necessidades especificas
existentes na particularidade de determinado momento histérico tendo em vista as
possibilidades viabilizadas pelo género humano. Ela possui sua génese nas “decisdes
alternativas” presentes no trabalho (LUKACS, 2009). A necessidade primeira de manutencéo
da existéncia fisica que leva o ser humano a intervir na natureza — a partir das alternativas
apresentadas por aquela determinada objetividade — modificando-a para seu beneficio,
humanizando-a e transformando-se a si proprio nesta atividade, é o que tornou possivel
historicamente o desenvolvimento da consciéncia humana. O ser humano amplia seu
conhecimento e seu poder de decisdo a partir das finalidades que cada ser singular possui
sobre o objeto no qual intervém; o que caracteriza ndo somente uma seqiiéncia de decisdes
traduzindo-se em préatica, mas a elaboracdo de um projeto que delineia fins, estratégias,
métodos, decisdes e reavaliagBes. Trata-se ai da atividade com carater especificamente
humano desenvolvido na relacdo entre a liberdade e a necessidade humanas a partir da

objetividade constituida.

A formacdo da consciéncia assenta-se, portanto, no metabolismo homem-
natureza, no qual, a principio, o processo de dominio dos significados, da
criagdo da intencionalidade, depende da atividade externa com objetos
materiais e da comunicacdo representada principalmente pela linguagem.

E pela relacdo entre apropriacio e objetivacio que se formam os significados
abstratos, os conceitos, cujos movimentos virdo representar a atividade
mental interna que, elaborada socialmente, compord a consciéncia do
individuo (MARTINS, 2007, p. 46).

Trata-se portanto de um processo de apropriacao e sintese dos elementos apresentados
na atividade material que envolve criagdo e manipulagdo de instrumentos, linguagem
desenvolvida na sociabilidade e organizacéo e reorganizacao de estratégias, que da base ao
desenvolvimento da subjetividade humana, o que abrange um conjunto de conceitos,
significados e abstracdes necessarias a acdo propriamente teleoldgica.

Este processo de apropriacdo e sintese acarreta numa progressiva distingdo do
individuo em relacdo ao objeto pela mediacdo de outros individuos e da representacdo
subjetiva que é estabelecida a partir do sentido que atribui ao objeto tendo em vista a utilidade
que lhe ¢ atribuida. O sujeito elabora abstraces que tornam possivel uma relativa liberdade

do agente na acédo; este passa entdo a recriar a realidade com grau cada vez mais elevado e
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rico de significagOes e intermediagOes, transformando-a a seu favor e ampliando assim as

alternativas de escolha em suas objetivagdes.

[...] o processo historico do trabalho é também o da cria¢do e da acumulacéo
de novas necessidades humanas. E isso porque a producéo ndo é idéntica a
satisfagdo, numa &rea sempre mais ampla e mediante objetos sempre
renovaveis, de necessidades bioldgicas estabelecidas, dadas, mas significa
também, ao mesmo tempo, uma producdo de necessidades. Historicamente
falando, mesmo as necessidades individuais mais simples e mais
fundamentais, de origem estritamente biol6gica, mudam de aspecto e de
forma, pois o objeto de sua satisfacdo ndo é diretamente um objeto natural,
mas um produto transformado pela atividade produtora, comportando um
traco scio-humano definido (MARKUS, 1974, p. 85).

Esta possibilidade de transformar a realidade a partir do trabalho ocorre justamente
porque, conforme esclarece Markus: “a producdo ndo é idéntica a satisfacdo”, cada individuo,
a medida que realiza uma objetivacdo, cria uma variedade de novas necessidades sobre as
quais o ser humano precisara agir teleologicamente. O processo de objetivacdo envolve ao
mesmo tempo a ampliacdo de possibilidades de intervencdo do ser humano na objetividade
com grau mais elevado de liberdade e, por outro lado, cria também novas caréncias a serem
supridas.

A capacidade humana de intervir na natureza transformando-a e modificando desta
forma o modo com que o individuo a compreende e compreende a si proprio, repercute
historicamente num conjunto rico de determinagfes sobre o qual o ser humano necessita agir
ndo simplesmente levando em consideracéo a natureza como objeto natural, mas como objeto
humanizado.

Conforme se amplia no trabalho a autonomia, permite-se — a partir do aumento do
tempo livre e da criagdo de elementos culturais diversificados — o desenvolvimento de
atividades que se distinguem do intercambio do homem com a natureza. Emergem
historicamente praticas sociais com relacdo cada vez mais indireta em relacdo ao trabalho.
Estas atividades — denominadas por Lukédcs de “posices teleoldgicas secundarias”,
representam maior complexidade por tratar-se ndo mais da intervencdo direta do homem
sobre a natureza, mas da acdo sobre outros homens, posicdes teleoldgicas intervindo sobre
posicOes teleologicas, modificando-as, recriando-as. Quanto mais indiretas forem estas
atividades em relacdo ao trabalho maior a sua especificidade, o seu carater Unico na préatica
social e 0 seu dinamismo — 0 que, em esséncia, ndo significa o desligamento total em relagéo

a atividade primaria.
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Quanto mais indireta for a ligacdo destas posi¢es com o trabalho, que em
definitivo representa sua finalidade, tanto mais evidente aparecerd este seu
carater [sua especificidade]. Mas qualquer que seja o grau de diversidade a
que se pode chegar, ndo se elimina o elemento comum, em ultima analise
decisivo; isto equivale dizer que, em ambos 0s casos, trata-se de posi¢des
teleoldgicas, cujo sucesso ou insucesso depende do conhecimento que o
sujeito que pGe tenha da constituicdo das forcas que devem ser postas em
movimento; da precisdo com a qual o sujeito correspondentemente esteja em
condigdes de atualizd-las da maneira desejada nas sequéncias causais nela
imanentes (LUKACS, 2009, p. 3).

O ser humano, antes de qualquer afirmacéo social necessita afirmar-se por meio do
trabalho, este apresenta-se como base ineliminavel das demais posicdes teleoldgicas humanas,
formas culturais e estruturas desenvolvidas historicamente, caracterizando-se como o modelo
fundante destas praticas. Por mais diversificadas e complexas, por maior distanciamento que
possuam em relacdo ao trabalho, este ndo deixa de representar a base primaria das demais
praticas sociais. A capacidade de criacdo do ser humano estd articulada a objetividade
existente, 0 novo s6 pode se fundar no pre-existente. Desta forma, é o conhecimento — tanto
em relacdo a causalidade posta como sobre 0s nexos causais a serem postos em movimento
para atingir as suas finalidades — que vai determinar os resultados de sua ac¢éo no intercambio
com a natureza e com as demais praticas sociais. As demais praticas seguem esta estrutura e
dindmica precisamente devido a forma com que o homem se faz: por meio da objetivacédo e da
apropriacdo, da relagdo entre a causalidade pré-existente e a teleologia que gerard novas
cadeias causais, as quais repercutem historicamente na constituicio do género humano.”

O conjunto dos atos singulares — primeiramente no ambito da economia — geram 0s
complexos sociais e as diferentes esferas de atividade do género humano. Este processo
ocorre conforme no trabalho viabiliza-se o “recuo das barreiras naturais” e o aumento da
socialidade, tornando as relacdes cada vez mais diversificadas e mediatizadas.

O desenvolvimento do género humano, a criacdo e recriacdo historica dos elementos
constituintes da totalidade ndo seriam possiveis se ndo houvesse a peculiaridade na atividade
humana de acumulacdo de experiéncias que possibilita a aplicagdo do conhecimento em agdes

diversificadas gerando o enriquecimento das faculdades humanas.

* E necessério lembrar, no entanto, que as atividades secundarias possuem sua especificidade, tendo em vista a
forma com que cada uma se revela nas relacdes socio-histéricas. Ndo podemos igualar mecanicamente o trabalho
(a intervencdo sobre a natureza) as atividades que envolvem a intervencdo sobre outras subjetividades (por
exemplo: o direito, a politica, a ética etc.), apesar de estas manterem, por mais indiretamente que seja, relagéo
com a atividade priméria. E ainda, esta relagdo — primario e secundario — de maneira nenhuma apresenta uma
natureza hierarquica valorativa que possa atribuir maior importancia a este ou aquele aspecto da existéncia
humana. O trabalho e as demais atividades apresentam uma relagdo unicamente de posi¢do ontolégica: o
trabalho como base insuprimivel da existéncia que viabilizou o desenvolvimento das demais esferas, e estas por
sua vez como elementos que reproduzem e — até certo ponto — transformam a objetividade.
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N&o haveria desenvolvimento histérico se 0 homem se apropriasse de
objetos que servissem de instrumentos para agdes que possibilitassem apenas
a utilizacdo de um conjunto fechado de forcas humanas e a satisfacdo de um
conjunto também fechado de necessidades humanas. O que possibilita o
desenvolvimento histérico é justamente o fato de que a apropriacdo de um
objeto (transformando-o em instrumento, pela objetivacdo da atividade
humana nesse objeto, inserindo-o0 na atividade social) gera, na atividade e
na consciéncia do homem, novas necessidades e novas forcas, faculdades
e capacidades (DUARTE, 1993, p. 35, grifo do autor).

A objetivacdo ndo somente transforma a consciéncia do individuo desenvolvendo nele
novas necessidades, mas também, repercute em cadeias causais que geram uma nova
objetividade que em sua concreticidade se impde aos individuos. A partir do por teleoldgico
cria-se uma causalidade a partir da qual devem ser criados novos projetos para 0s seres
singulares intervirem adequando-se a ela e transformando-a. A a¢cdo humana tomada em seu
conjunto pde em movimento cadeias causais com uma dindmica que de certa forma vai além
das escolhas singulares, estas cadeias causais passam entdo a possuir uma objetividade em-si

gue passa a guiar as escolhas alternativas.

No momento em que cada posicdo teleoldgica pretende p6r em movimento
cadeias causais reais, a legalidade desenvolve-se como sintese da sua
dindmica objetiva, na qual se afirma necessariamente, a revelia dos
produtores singulares, prescindindo-se das suas idéias e intencOes
(LUKACS, 2009, p. 6).

Desta forma, notamos que se por um lado a objetividade é gerada pelo conjunto dos
atos singulares, por outro, também notamos que tal objetividade, a partir do momento que é
criada, insere-se em uma totalidade que — agora com um novo carater — servira de base aos
atos singulares.

Este processo de apropriacdo e objetivacdo permite historicamente o progresso da
cultura humana, o enriquecimento do género humano®. N&o somente os elementos ja
existentes na genericidade ganham maior complexidade como criam-se também novos
elementos. Surgem praticas sociais cada vez mais mediadas em relacdo a atividade priméria —
o trabalho. Estas por sua vez formam totalidades, novos campos de atividade humana, com
estruturas proprias, com suas caracteristicas e especificidades. Porém estas totalidades
encontram-se em constante relacdo umas com as outras. Por maior que seja a distin¢do entre

elas, a peculiaridade de cada uma, estas nao se desvinculam totalmente.

® Em determinadas circunstancias este processo também pode representar retrocesso, é o caso da objetivagdo
alienada, como vimos no item anterior.
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E necessario elucidar no entanto que a mera relagio entre as esferas de atividade
humana néo representa ainda a totalidade como substancia do género humano. A substancia
criadora do género abrange o movimento, o dinamismo de cada esfera e da sua interagdo com
as demais esferas, o surgimento e a destrui¢do dos campos de atividade humana, bem como as
possibilidades advindas deste processo. Em outras palavras, a substancia do género humano
ndo é outra sendo a historia.

Ora, se historia e natureza em si ndo possuem qualquer teleologia, sendo esta atributo
especificamente do ser social — de natureza singular e irrepetivel de cada individuo —; logo,
histéria e natureza apresentam-se ontologicamente ao ser humano como possibilidades e
limites estabelecidos, como alternativas dadas ao ser social. A liberdade humana portanto
localiza-se na concreticidade tal qual se apresenta ao ser social e a partir da qual ele se
objetiva dando inicio a cadeias causais que repercutem em uma nova objetividade. A
liberdade do ser humano origina-se no seu intercambio com o restante da natureza — sendo
este intercambio insuprimivel ja que as barreiras naturais jamais serdo totalmente extinguidas

— e na sua relagdo com a totalidade historica.

Se podemos entdo dizer que nas decisdes alternativas do trabalho se esconde
o “fenbmeno originario” da liberdade, é porque ele pde em movimento 0s
primeiros atos nos quais e por meio dos quais surgem as objetivacdes, as
guais, de um lado, conforme seu ser diferem-se das simples transformagdes
espontaneas de um ente em um ser-outro e, de outro lado, podem tornar-se,
conseqlientemente, o veiculo através do qual surge alguma coisa de
realmente novo; podem tornar-se algo que ndo apenas transforma
objetivamente o ser social, mas que torna a transformacgdo objeto de uma
posicao desejada pelo homem (LUKACS, 2009, p. 11).

A atividade humana que se funda na necessidade material e lanca, a partir do trabalho,
possibilidades de novas objetivacdes, apresenta o ser social como o Unico ser com a
capacidade de criar algo novo transformando a realidade a partir de decisbes alternativas
tendo em vista 0 conhecimento sobre esta realidade e os objetivos tracados para intervir nela
com base em necessidades e desejos subjetivos construidos na atividade social. Neste sentido,
ndo se trata apenas de “transformacdes espontaneas de um ente em um ser-outro”, mas de
transformacdes a partir da posicédo de finalidade do individuo que compreende o objeto como
um ente distinto de si, ao qual atribui um determinado sentido tendo em vista suas

necessidades.

Estas [posi¢Oes de finalidade] provém das necessidades dos homens, nédo
simplesmente das necessidades em geral, mas de desejos explicitos,
particulares, de obter a satisfacdo efetiva; por isso, sdo estes desejos junto a
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circunstancias e aos meios concretos e possibilidades socialmente existentes,
gue determinam de fato a posicéo da finalidade, e fica claro que a selecédo de
meios, assim como a forma de realizacdo, tornaram-se a0 mesmo tempo
possiveis e sdo delimitadas pela totalidade das circunstancias (LUKACS,
2009, p. 9).

A posicdo da finalidade, bem como a acdo propriamente teleoldgica, é atributo
unicamente do ser social como individuo singular. Somente o ser humano foi capaz de
desenvolver em sua subjetividade a consciéncia. Por outro lado, s6 foi possivel desenvolver —
e s6 se faz — a consciéncia humana por meio da interacdo com os elementos externos. E claro
que a base bioldgica foi fundamental para a constituicdo do ser humano, mas s6 no que se
refere as necessidades mais elementares animais. Toda a riqueza cultural desenvolvida e da
qual cada ser humano é capaz de se apropriar no decorrer de sua vida é produto da préatica
social. Neste sentido, a capacidade do individuo de criar algo novo por meio da objetivacdo
da-se pela relacdo dialética entre o ser singular como sintese Unica de uma diversidade
especifica de determinacfes na particularidade onde vive e a universalidade do género
humano que por meio da histdria constitui sua esséncia. O homem langa-se como ser criador
justamente porque a natureza e a histdria apresentam-se a ele ndo somente como algo dado,

mas como possibilidades.

Sem dudvida, devemos sempre resistir a tentacdo mistica e mistificadora de
transformar uma exigéncia em uma presenca; mas do proprio movimento
que nos conduz, cada momento, a criar, na angustia e no risco, uma realidade
mais alta, podemos como tomar consciéncia da nossa realidade mais
profunda, a realidade constituinte de um homem criador (GARAUDY, 1982,
p. 27).

Se ndo se trata de uma transformacéao espontanea, mas de uma atividade complexa que
envolve inclusive o risco e muitas vezes repercute no decorrer do processo em angustia,
sofrimento, ao agente criador, notamos que a objetivacéo realiza-se fundamentalmente devido
a uma determinada exigéncia, a uma necessidade urgente especifica que se apresenta ao ser
singular. Se conferimos aqui que este processo € que gera a liberdade humana, podemos entéo
dizer que a liberdade do ser humano advém de suas necessidades: “Se na realidade ndo existe
nenhuma necessidade, tampouco seria possivel a liberdade [...]” (LUKACS, 2009, p. 9). Isto
porque € a necessidade que gera — em primeira instancia — a atividade humana. A partir do
suprimento da caréncia material imediata, o ser humano passa a ter condi¢fes historicamente
de dedicar-se a atividades que se diferem do intercambio organico com a natureza; atividades

que, possuindo maior mediacdo em relagdo ao trabalho, dedicam-se especificamente ao
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enriquecimento das faculdades humanas. As necessidades humanas neste interim ganham
novo aspecto, novo carater e, principalmente, novo fim.

Desta forma, as necessidades ndo pertencem somente ao ser humano singular, mas ao
ser humano tomado em seu aspecto universal, ao ser genérico. Como dito anteriormente, s
foi possivel a constituicdo historica dos elementos gerados pela objetivacdo devido ao seu
carater social. O ser humano portanto ndo é apenas a soma de individuos isolados espacial e
historicamente, mas a sintese historica das atividades constituidas socialmente. As
necessidades que se apresentam ao ser singular sdo expressdo de um mundo construido pelas
geracOes precedentes que ao fim de determinado momento histérico mostra determinadas
possibilidades e limites objetivos e subjetivos.

No entanto, como ja explicitado no item anterior, o desenvolvimento histérico das
forcas produtivas que possibilitou ao ser humano ter condicGes de realizar sua socialidade, ou,
nas palavras de Marx, o desenvolvimento do seu “corpo inorganico”, ocorreu por meio da
exploracdo do homem pelo homem, da alienagdo da maioria dos homens a objetividade
construida historicamente, devido a divisdo social do trabalho e a propriedade privada. Na
sociedade baseada na acumulacdo de capital notamos o auge deste processo contraditério, o
homem deixa de se ver somente como célula de uma sociedade e passa a perceber-se como
ser Unico. Esta unicidade por outro lado cai numa individualidade abstrata, desligada de sua
socialidade.

Quanto mais se recua na Histdria, mais dependente aparece o individuo, e
portanto, também o individuo produtor, e mais amplo é o conjunto a que
pertence. De inicio, este aparece de um modo ainda muito natural, numa
familia e numa tribo, que é familia ampliada; mais tarde, nas diversas formas
de comunidade resultantes do antagonismo e da fusdo das tribos. SO no
século XVIII, na “sociedade burguesa”, as diversas formas do conjunto
social passaram a apresentar-se ao individuo como simples meio de realizar
seus fins privados, como necessidade exterior. Todavia, a época que produz
este ponto de vista, o do individuo isolado, é precisamente agquela na qual as
relacBes sociais (e, deste ponto de vista, gerais) alcancaram o mais alto grau
de desenvolvimento (MARX, 1978, p. 104).

O ser humano, no que diz respeito a sua totalidade, alcanca o maior grau de
desenvolvimento na historia, passa a ter condi¢Ges universais de intercdmbio. Porém, estas
relacbes, no que se refere a cada individuo em sua singularidade, véem-se esvaziadas pela
alienacdo. Por um lado, nunca o ser humano teve condi¢Oes tdo amplas de realizacdo de suas
“forcas vitais”, por outro lado, os elementos necessarios a agdo teleologica para cada
individuo objetivar-se a partir de toda esta riqueza constituida pelo ser genérico, sdo negados

nas relagdes baseadas no trabalho abstrato formador da mais-valia.
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As necessidades geradas em tal sociedade tém como base a acumulacao de capital e o
intercambio de mercadorias. Neste sentido, a pratica social passa a dedicar-se a construcéo de
uma riqueza externa e superficial ao ser humano, que ao contrario de contribuir para o
desenvolvimento de sua socialidade e suas faculdades, causa & maioria dos individuos o
atravancamento de tal processo; é-lhes negada assim, a liberdade constituida historicamente
pelo ser humano. As “escolhas alternativas” resumem-se ao que é determinado pelo capital.
“[...] o direito do homem & liberdade ndo se baseia na unido do homem com o homem mas,
pelo contrario, na separacdo do homem em relacdo a seu semelhante. [...]” (MARX, 1969, p.
42). Sao criadas estruturas, instituicdes e formas de pensamento com o intuito de reproduzir
estas relagdes. O Estado republicano e o direito por ele desenvolvido regulam e normatizam
0S mecanismos necessarios para tornar possivel e aceitavel a negacdo do préprio homem,
cindindo-o abstratamente o que ele é em sua esséncia — como explicitamos ao falarmos da
natureza humana — e como apresenta-se ao viver na sociedade burguesa. Ao ndo se perceber
como ser social, o individuo passa a ver 0s outros sujeitos como negacdo de sua
individualidade. Baseando-se na propriedade privada, a liberdade do individuo é a negacédo
dos demais, 0s outros se tornam empecilho a sua realizacdo pessoal. A sua riqueza baseada na
aquisicdo da mercadoria efetiva-se como negacdo de si como ser humano. A forma de
pensamento gerada pela necessidade de obter a posse da mercadoria é justamente a privagdo
de sua proépria vida:

A auto-rendncia, a rendncia a vida e a todo o carecimento humano é seu
dogma fundamental. Quanto menos comas e bebas, quanto menos livros
compres, quanto menos vas ao teatro, ao baile, a taberna, quanto menos
penses, ames, teorizes, cantes, pintes, esgrimes, etc., tanto mais poupas,
tanto maior se torna teu tesouro, que nem tragas nem poeira devoram, teu
capital. Quanto menos és, quanto menos exteriorizas tua vida, tanto mais
tens, tanto maior € a tua vida alienada e tanto mais armazenas da tua
esséncia alienada (MARX, 1978, p. 18, grifo do autor).

O carecimento humano como elemento que impulsiona sua recriagdo, como “0rgao”
gerador de sua humanizacéo, é suspenso a favor do fetichismo das mercadorias que o circunda
e o fascina. A teoria econdmica gerada por este principio apresenta a perspectiva de realizacdo
do fetichismo por meio da acumulacdo do capital, 0 que acarreta a0 mesmo tempo na
necessidade de poupar para conseguir uma ascensao social, e na exigéncia de gastar para
adquirir as mercadorias devido a uma “caréncia artificial” gerada pelo fetiche construido
sobre os produtos existentes no mercado. Esta transferéncia das “caréncias naturais” do

género humano, ou seja, as caréncias que suscitam o desenvolvimento das faculdades
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humanas, para “caréncias artificiais” que, ao invés de desenvolver, atravancam o0
desenvolvimento do género (MESZAROS, 1981), domina ndo somente as relagdes econdmicas
como também as atividades que possuem relacdo indireta com o trabalho, repercute nas
diversas esferas de atividade humana: familiares, comunitarias, profissionais etc. A liberdade
que em sua esséncia representa a explicitacdo da socialidade humana e o enriquecimento do
género, nas relacdes alienadas representa a separacao abstrata entre os individuos. A liberdade
passa a ser uma liberdade que nega o outro para a realizacdo de um *“eu alienado”.

A sociedade é a “segunda natureza” do homem, no sentido de que as
necessidades naturais originais sdo transformadas por ela e, ao mesmo
tempo, integradas numa rede muito mais ampla de necessidades, que sdo, no
conjunto, o produto do homem socialmente ativo. Portanto, abstrair-se desse
aspecto do homem no culto do eu, em oposi¢do ao homem social, equivale
ao culto de um eu alienado supersimplificado, porque o verdadeiro eu do ser
humano é, necessariamente, um eu social, cuja “natureza estd fora de si
mesmo”, isto €, define-se em termos de relagfes interpessoais, sociais,
imensamente complexas e especificas (MESZAROS, 1981, p. 156, grifo do
autor).

O fundamento deste “culto de um eu alienado” encontra-se na propria forma com que
o trabalho humano apresenta-se sob relacfes capitalistas: o trabalho abstrato destinado a
producdo de mercadoria e gerador de mais-valia. Por meio desta forma alienada de producéo
da nossa existéncia em que o valor social do trabalho é transferido a mercadoria e o produtor
nédo se reconhece em sua producdo, o trabalho — que como vimos, apresenta-se como modelo
das demais praticas sociais — transfere este esvaziamento do seu carater social as demais
atividades. O ser humano sob relacbes sociais capitalistas passa a perceber entdo sua
existéncia ndo em si mesmo, mas na mercadoria, o fundamento de sua realizacdo deixa de
estar no “ser” e passa a realizar-se no “ter”.

No intuito de legitimar estas relacdes de producdo, a burguesia apresenta como
inerente ao ser humano a forma alienada com que aparece o individuo no trabalho abstrato,
negando seu carater social e construindo uma ideologia que supervaloriza este ser inexistente
pregando a sua liberdade. Esta defesa da liberdade do individuo cindido pelas relacdes
capitalistas acaba servindo de justificativa a manutencédo das relacfes de exploracdo geradoras
de mais-valia, isto sob uma falsa visdo de mundo historicamente construida e uma repressao
institucionalizada que garantem a permanéncia deste sistema.

A alienacdo existe na objetividade constituida sob relacdes de dominacdo, mas nédo é
inerente a toda objetivagdo humana. Ela explicita-se nas relacbes humanas devido as

determinagfes histéricas que desenvolveram tais formas de relagdes de producdo,
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determinagdes estas constituidas por seres humanos, ou seja, por um conjunto determinado de
posicOes teleologicas — por um conjunto de posicOes alternativas, de seres com uma
autonomia localizada historica e espacialmente — que possibilitaram o desenrolar de cadeias
causais especificas que repercutiram em tal objetividade. A alienacgdo é fruto da prética social.
Como vimos, a consciéncia humana ndo € um ente abstrato desligado da atividade humana,
ela é constituida na atividade, no processo de objetivacdo. Portanto, a consciéncia alienada
esta inserida na objetividade assim como os elementos que possibilitaram o desenvolvimento
do género humano, a explicitacdo da universalidade, da socialidade, da liberdade humana.
Neste sentido, a atividade humana apresenta-se de forma alienada, mas também apresenta
objetivamente a possibilidade de compreendermos subjetivamente esta alienagdo. ‘A
atividade alienada ndo produz s6 a “consciéncia alienada”, mas também a “consciéncia de ser
alienado™ (MESZAROS, 1981). Isto porque a objetivacdo ndo é uma pratica meramente
reprodutora, mas uma atividade que envolve teleologia, ou seja, um certo grau de consciéncia
em relacdo a causalidade que permite intervir utilizando meios adequados e atendendo a
determinadas finalidades. Por maior que seja o grau de alienacdo da sociedade em que o
sujeito esta inserido, este possui uma consciéncia em-si sobre a realidade ja que age

intencionalmente para suprir suas necessidades.

E verdade que a alienacdo tem origem objetiva, mas ndo decorre da
objetividade das forcas essenciais humanas, e sim do fato de que a
objetivacdo e apropriagdo dessas forcas ocorram sob relagdes sociais de
dominacgdo. O homem néo poderia deixar de ter uma atividade objetiva e ndo
poderia deixar de ter nas objetivagdes humanas a confirmacdo do seu ser
pois, antes de qualquer coisa, sua origem é objetiva, ou seja, ele € um ser
surgido da natureza, da historia natural [...] (DUARTE, 1993, p. 72-73).

A universalizacdo das relagcbes que torna possivel a emancipacdo do ser humano
apresenta-se historicamente sob a forma da universalizacdo das relagcdes baseadas no valor-de-
troca. Assim, estad posta a necessidade objetiva ao ser humano de superacao destas relaces, ja
que é somente com o fim da sociedade marcada pelo trabalho alienado e pela propriedade
privada dos bens produzidos é que cada individuo terd condicéo de objetivar-se afirmando sua
esséncia.

A liberdade humana, bem como sua caréncia, terdo entdo condicbes de realizar-se
como efetivamente apresentam-se ao género humano: como meio de sua explicitagdo, como
forma de apropriacéo de cada individuo da sua forga vital, de sua capacidade de vir-a-ser por

meio da objetivacdo, o que o torna ao mesmo tempo rico por lhe ser oportunizado fazer-se
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pelos elementos constituidos pelo ser genérico e carente pela constante necessidade prépria do

ser humano de recriar-se a partir de sua atividade.

O homem rico é, a0 mesmo tempo, 0 homem carente de uma totalidade de
exteriorizagdo de vida humana, o homem no qual sua propria efetivagdo
existe como necessidade (Notwendigkeit) interna, como caréncia (Not). Nao
sO a riqueza como também a pobreza do homem, adquirem igualmente — do
ponto de vista do socialismo — um significado humano e, por isso, social. A
pobreza é o lago passivo, que faz com que o homem sinta como carecimento
a maior riqueza, o outro homem. A dominacdo em mim do ser objetivo, a
explosdo sensivel de minha atividade essencial, é a paixdo que, com isso, se
converte aqui na atividade de meu ser. (MARX, 1978, p. 14, grifos do
autor).
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II- ETICA

Neste capitulo tratarei do conceito de valor, como ele se revela historicamente nas
relagbes humanas e a sua repercussdo alienada na sociedade de classes. A partir do
desenvolvimento do valor na histéria emergem vérias formas de valorizacdo que repercutem
na constituicao valorativa do ser singular. Dentre estes valores apresenta-se o valor moral. O
valor moral carrega consigo as contradi¢fes existentes nas demais esferas de atividade
humana, relaciona-se com estas esferas sofrendo influéncia e interferindo em certa medida em
suas diversas formas de atividade.

A partir da abordagem sobre a constituicio da moral nas relagdes sociais, sua
especificidade e seus atributos, sera posteriormente tratada a ética sob a perspectiva marxista.

Retomarei a conceituacdo de moral e ética realizada na Introducdo desta dissertacédo e
a partir desta, sera tratada a ética principalmente com as contribuicdes de algumas obras de
Marx, Lukacs e Heller.

Devo lembrar que a ética, como reflexdo filosofica sobre a moral, ndo apresenta uma
producdo sistematizada na perspectiva filosofica aqui adotada, mas apontamentos realizados
por diversos autores da tradicdo marxista. Dentre os autores que realizaram tais apontamentos
considerei como centrais na concepcdo da ética marxista os autores acima citados, ndo
somente no que se refere a abordagem direta a ética, mas também a sua base ontoldgica e

gnosioldgica que permite compreender as repercussdes éeticas desta perspectiva.

O VALOR

O valor nasce de uma necessidade objetiva natural, a necessidade de sobrevivéncia. O
valor no qual se baseiam todos os demais valores desenvolvidos historicamente é o valor de
uso atribuido ao objeto a partir das necessidades do sujeito que produz sua existéncia e
também a partir das préprias caracteristicas fisicas do objeto que possibilitam a sua utilizacdo
para o fim proposto pelo sujeito.

Desta forma, a esséncia do valor encontra-se no trabalho. A partir da atividade

primaria de obtencdo do produto para subsisténcia funda-se a possibilidade de
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desenvolvimento dos valores. Esta ineliminavel necessidade humana da a base para a

realizacdo de todas as demais objetivacdes desenvolvidas pelo ser humano:

Como criador de valores de uso, como trabalho Util, é o trabalho, por isso,
uma condicdo de existéncia do homem, independente de todas as formas de
sociedade, eterna necessidade natural de mediagdo do metabolismo entre
homem e natureza e, portanto, da vida humana (MARX, 1983, p. 50).

Nesta atividade primaria, para intervir sobre determinado objeto o ser humano elabora
um projeto, estabelece um fim a partir de uma necessidade que possui € um valor que atribuiu
a este objeto para a satisfacdo de sua necessidade, e utiliza ainda determinados meios para
realizar a acdo. A partir do momento em que age sobre o0 objeto, abre-se a possibilidade para o
sujeito descobrir neste novas propriedades que entdo levam-no a modificar os meios de
intervencdo. Ao final da tarefa, ao mesmo tempo em que ele conseguiu atingir ao seu
objetivo® também se apresenta ao sujeito um produto até certo ponto diverso daquele existente
no projeto pensado. O projeto da condic¢Bes ao individuo de atingir o fim proposto e, devido
as novas propriedades que ele descobre no trabalho, tornam-se possiveis novos tipos de
intervencdo. A acdo, portanto, gera novas séries causais que determinardo a elaboracdo de
objetivos a partir da consciéncia que o individuo adquire nestas acdes inicialmente
espontaneas e, até certo ponto, pelo acaso que estas experiéncias provocam.

Neste processo 0 novo conhecimento levou a uma transformagdo na compreenséo
sobre o real e consequentemente a uma nova intervencdo com qualidade distinta. Um novo
valor é atribuido ao objeto sobre o qual o sujeito intervém e, na medida em que precisa
reformular a sua agéo, o sujeito também se transforma. Um novo valor nasce e orienta uma
nova atividade.

O desenvolvimento da consciéncia engendrada pelo trabalho promove um afastamento
subjetivo do sujeito em relagdo ao objeto ja que a partir da valorizagcdo o sujeito cria uma
representacdo que medeia sua percepgao e acdo sobre ele.

Essa separacdo tornada consciente entre sujeito e objeto é um produto
necessario do processo de trabalho e com isso a base para o modo de
existéncia especificamente humano. Se o sujeito, enquanto separado na
consciéncia do mundo objetivo, ndo fosse capaz de observar e de reproduzir

® E necessério salientar que nas tentativas de transformagao do objeto néo necessariamente o individuo consegue
sucesso na agdo. O fracasso € parte integrante do processo de objetivacao, processo este que nao se apresenta de
forma linear, muito pelo contrario, o sujeito realiza varios ensaios, aprende e avanca em cada tentativa
(LUKACS, 2008).
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no seu ser-em-si este Ultimo, jamais aquela posi¢do do fim, que é o
fundamento do trabalho, mesmo do mais primitivo, poderia realizar-se
(LUKACS, 2008, p. 16).

Os valores séo elementos que fazem parte da constituicdo do ser social, bem como
contribuem para explicitar-se esta constituicdo. A representacdo, elaborada por meio da
atividade, da linguagem e da socialidade, realiza-se se relacionando com o valor. Conforme o
ser humano possui determinada percepcédo e valorizagdo sobre o objeto no qual intervém ele
tem condic¢es de reproduzir a realidade distinguindo-se dela conscientemente.

A consciéncia humana, que se distingue da subjetividade dos outros animais, possui a
capacidade de reproduzir a realidade mediada pela representacéo e viabilizar por meio desta a
elaboragéo de projetos com finalidades e meios de agéo definidos. Determinada representagao
pode consistir em equivoco na apreensdo do real, assim o valor’ permite a correcdo e o
levantamento de uma nova representacdo mais proxima da concretude do objeto em-si.

A representacdo no entanto, mesmo tratando-se de um ndo-ser — da apreensdo
subjetiva da realidade posta — ndo é totalmente desprendida do real, ela parte do real e
mantém relacdo com ele. Porém, por mais préxima que possa ser do objeto de representacao,
jamais é exatamente idéntica ao objeto. Esta capacidade de distanciamento torna possivel, a
partir das propriedades do objeto e da representacdo que o individuo realiza sobre ele, a
criacdo de novos elementos que sdo integrados ao real, o que Lukéacs denomina por
teleoldgico (LUKACS, 2008).

Neste processo de objetivacdo sdo elaboradas mediac¢des cada vez mais complexas que
viabilizam uma tal abstracdo da realidade que d& ao pensamento o poder de descobrir e criar
coisas novas enriquecendo conseqlentemente a cultura. A partir desta realidade posta
emergem novos valores que sao integrados as relacfes humanas.

Por outro lado, esta ndo identificacdo integral também gera a possibilidade do erro. A
medida que se distancia da realidade na elaboracdo do projeto o sujeito pode incidir em erro
na sua reconstrucdo, o que é corrigido no momento da objetivacdo, quando coloca o projeto
em execucdo. E assim, elabora novos meios de agdo que séo verificados, reconstruidos e

enriquecidos no processo de objetivacao.

" Os valores constituidos historicamente ndo necessariamente representam uma apreensdo correta do real
permitindo ao ser humano corrigir e orientar sua acdo de acordo com a objetividade. Ha valores que, pelo
contrario, representam a falsificacdo do real, orientam a atividade humana para o retrocesso e nao para o
progresso de suas relagdes. E o que acontece ao valor de troca atribuido & mercadoria nas relacées capitalistas.
Ao mesmo tempo em que tem condi¢Bes de reproduzir este tipo de relacdo material — o valor de troca
necessariamente possui relacdo com o valor de uso — atribui a objetivagdo um aspecto falsificador que esconde as
relagdes de trabalho contidas no produto, este passa a ser encarado como meio de relacéo entre dinheiro e
mercadoria.
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Neste sentido, o reflexo tem uma natureza peculiar contraditoria: por um
lado, ele é o exato oposto de qualquer ser, precisamente porque ele é reflexo
e ndo ser; por outro lado e a0 mesmo tempo, é o meio através do qual
surgem novas objetividades no ser social, por meio do qual se realiza a sua
reproducdo no mesmo nivel ou em um nivel mais alto. Deste modo, a
consciéncia que reflete a realidade adquire um certo carater de possibilidade
(LUKACS, 2008, p. 17).

O reflexo, mesmo nédo sendo a realidade — e justamente por ndo ser — da as condicGes
de criar uma nova objetividade. Explicitamos no capitulo anterior a ndo identificacdo imediata
do individuo com o objeto sobre o qual age criando as condicdes de generalizacdo em suas
atividades. O reflexo possibilita esta identificacdo ndo imediata, constituindo na subjetividade
a representacdo da objetividade. O reflexo ndo € o real, mas uma representacdo dele que
permite a distin¢do entre o sujeito que age e 0 objeto que sofre a acéo.

As possibilidades emergem na consciéncia devido as condi¢des objetivas criadas pela
atividade humana. Pelas experiéncias concretas do individuo e o desenvolvimento desta
capacidade de representacdo do real, ele passa a ter condi¢Ges de perceber com grau maior de
compreensdo as mediacdes da realidade sobre a qual intervém.

Conforme o ser humano constroi novas objetivacdes e se transforma, ele cria para si
novas necessidades a serem supridas e enriquece sua subjetividade. Estas novas necessidades
envolvem uma valorizagao distinta, mais rica de complexidade e mediac¢des que — tomando as
objetivacBes em seu conjunto — compdem a objetividade do real e serve de base para a
formacéo dos individuos que a partir desta realidade posta agirdo teleologicamente.

Nesta realidade posta que serve de base para a formacdo dos individuos das novas
geracOes, sdo criadas diversas estruturas sociais nas quais 0 ser humano se objetiva. Os
valores criados no pér teleoldgico e acrescidos ao ser humano genérico explicitam-se nestas

diversas estruturas.

O decurso da historia é o processo de construgdo dos valores, ou da
degenerescéncia e ocaso desse ou daquele valor. J& a simples existéncia das
varias esferas heterogéneas €, em si mesma, um fendmeno axioldgico: a
dindmica do crescimento e degenerescéncia axiologicos reflete-se no
contetdo das esferas heterogéneas, em sua estrutura interna. Assim, por
exemplo, o nascimento das esferas “producdo” ou “moral” é o aparecimento
de um valor; mas o nascimento de uma determinada producdo ou de uma
determinada moral j& implica no movimento ondulatério de construcéo e
desintegragdo (HELLER, 2004, p. 4).

® Refiro-me aqui & objetivacéo e a valoragdo que possuem o atributo de enriquecer as faculdades humanas, o que
é inviabilizado na alienacg&o.
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As esferas onde se realiza a vida social surgem e passam a fazer parte da esséncia
humana. No entanto, determinado valor que se realiza no interior de cada esfera pode num
determinado momento histérico ocupar uma posicao fundamental na sociedade enquanto que
em outros momentos pode diminuir significativamente de importancia. Este movimento de
construcdo e desintegracdo caracteriza a realizacdo dos valores na histdria, bem como a forma
com que repercutem estes valores na objetividade existente nas relagcbes que compdem a vida
de cada individuo.

Toda atividade é orientada por algum valor, ja que a partir da valorizacdo é criada uma
nova representacdo humana sobre a realidade. A partir do aparecimento de um novo valor este
passa — relacionando-se com os valores existentes nas demais esferas — a orientar a acao
humana em determinada esfera.

Conforme o ser humano generaliza sua acdo para além da sua finalidade imediata e
transmite seu conhecimento e seus valores para geracOes futuras, ele ndo somente constréi a
sua individualidade; a sua objetivacdo torna-se também parte integrante da genericidade
humana.

A individualidade no entanto, ndo € construida de forma passiva por meio da mera
reproducao dos elementos que compdem a genericidade a qual o individuo tem contato. Neste
sentido a representacdo humana tem justamente a capacidade de possibilitar a sintese
individual dos elementos do ser genérico aos quais o individuo tem acesso por meio do
afastamento em relacdo ao real que ela promove. Esta sintese € gerada pelo processo
contraditério entre o conhecimento ja adquirido e integrante da individualidade nas atividades
ja realizadas pelo individuo e os elementos apresentados nas novas atividades que ele realiza.’

A objetividade emerge do conjunto das posicdes teleoldgicas postas e perfaz as
tendéncias historicas de possibilidades. E a partir deste conjunto de posicoes teleoldgicas
heterogéneas que o individuo percebe as possibilidades e limites existentes na realidade para

agir teleologicamente, o que, no entanto, ndo exclui a singularidade deste individuo:

Tal sintese dos atos singulares em tendéncias histérico-universais néo
significa, evidentemente, o desaparecimento da contradigdo entre individuo e
sociedade, entre a singularidade e a universalidade sociais. A contradicéo
entre a singularidade e a universalidade é, rigorosamente, uma contradi¢éo
sempre presente na vida social. Nesta medida e sentido ndo ha relacéo social,
por mais primitiva ou por mais desenvolvida, que ndo articule

° Analisarei mais detidamente o processo de apropriagéo por parte do ser singular do conhecimento e dos valores
postos na objetividade no capitulo I1I.
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contraditoriamente o ato singular com a histéria do género humano por um
lado e, por outro, que ndo contraponha, no interior de cada ato humano, os
elementos singulares aos elementos genéricos (LESSA, 2007, p. 13).

A heterogeneidade do conjunto de posicdes teleoldgicas que constituem as forcgas de
producdo, as estruturas sociais, bem como as formas de pensamento existentes, dao-se
justamente devido as contradi¢Bes presentes na relagdo entre o ser singular e o ser genérico a
partir da objetividade posta.

As possibilidades historico-universais apresentam-se como tendéncias e ndo como
rumos inequivocos devido a heterogeneidade de posicdes teleoldgicas que emergem da
prépria natureza dos seres humanos como seres que produzem a sua existéncia por meio da
sua capacidade teleoldgica enriquecida historicamente pela objetivacdo. A posicéo teleoldgica
envolve a representacdo do real a partir da sintese individual dos elementos da objetividade, a
capacidade de abstracdo em relacdo ao real que promove a percepc¢do das mediacOes
existentes no objeto sobre o qual o individuo intervém, e a capacidade de estabelecer fins e
elaborar projetos no processo de objetivacao.

As contradigdes postas nos atos singulares em relacdo ao ser genérico que promovem
a sintese individual e a formac&o do individuo singular estdo permeadas por valores que d&o a
orientacdo da acdo teleoldgica. Estes valores partem da prépria objetividade da vida de cada
individuo, na relacdo que tém com o ser genérico em suas atividades por mediacdo da
particularidade social em que vivem.

Quanto maior ¢ a relagdo promovida entre o individuo e o ser genérico e mais valores
estabelecerem-se em sua vida, maior é a riqueza teleoldgica de sua acdo, ou seja, maior € 0
grau de intencionalidade e responsabilidade do ato teleoldgico. Isto ndo significa no entanto
que o individuo singular tenha condicbes de estabelecer relacdo direta com toda a riqueza
posta historicamente na cultura humana, tendo em vista que a natureza humana, como
explicitado acima, possui a representacdo como meio de intervencéo na realidade, sendo esta
um nao ser, 0 que como Vimos enriquece a atividade, mas por outro lado ndo possui a
capacidade de perceber toda a diversidade de relagdes postas.

O néo-contato do individuo com o ser genérico integralmente se deve também ao
carater historico e heterogéneo da riqueza humana. O individuo singular ndo tem condi¢6es de
representar toda a substancialidade do ser social por este ser um conjunto de posi¢oes
teleoldgicas heterogéneas e por este conjunto possuir como substancia toda a riqueza da

histéria humana.
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Para falar a verdade, nem sequer a “galeria” de individuos representativos
oferece uma imagem completa do carater de uma sociedade determinada a
respeito do desenvolvimento ou a negacdo do valor [...] (HELLER, 1991, p.
50).%

Esta ndo identificagdo integral entre individuo e ser genérico ndo exclui no entanto o
desenvolvimento da individualidade a medida que o ser singular participa da riqueza do
género. Neste interim, os valores como explicitacdo do ser genérico realizam-se na vida do
individuo como formacao da prépria individualidade singular.

Porém, especificamente devido a forma com que o ser humano se fez — e se faz — na
histéria, como ja mencionado no capitulo anterior, com base em relacGes de producédo
dirigidas pela propriedade privada e pela diviséo social do trabalho, a ndo identificacdo entre
individuo e género encontra mais um limite. A explicitacdo alienada do género humano
repercute na explicitacdo também alienada dos valores. A realizacdo do ser genérico na vida
do individuo que vive sob esta alienacdo encontra contradi¢es proprias desta forma de
producdo da existéncia.

Nas sociedades mais desenvolvidas, esta esfera de contraditoriedade ganha
uma expressao mais complexa pela mediacdo das classes e da luta entre elas.
Em tais sociedades, a contradicdo entre o singular e o universal ndo
raramente comparece como a contradi¢do entre os interesses particulares de
uma classe versus as necessidades da humanidade (LESSA, 2007, p. 13-14,
grifo do autor).

A vida dos seres humanos com base em relac6es de dominacdo apresenta-se permeada
por contradicdes proprias desta forma de objetivacdo em cada esfera em que se realiza. A
classe dominante dita os valores predominantes em cada estrutura social e a forma com que se
explicitam estes valores em cada momento historico.

Como explicitado no capitulo anterior, devido a contradicdo de interesses entre 0s
individuos, para que a sociedade tenha condicdes de reproduzir desenvolvem-se o Estado e a
politica, cria-se o cidaddo como individuo abstrato que modera as relacGes baseadas na livre

concorréncia.

Nenhum dos chamados direitos humanos ultrapassa, portanto, o egoismo do
homem, do homem como membro da sociedade burguesa, isto é, do
individuo voltado para si mesmo, para seu interesse particular, em sua
arbitrariedade privada e dissociado da comunidade. Longe de conceber o

10 «“A decir verdad, ni siquiera la “galerfa” de individuos representativos ofrece una imagen completa del caracter
de una sociedad determinada respecto al desarrollo o a la negacion del valor”.
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homem como um ser genérico, estes direitos, pelo contrério, fazem da
prépria vida genérica, da sociedade, um marco exterior aos individuos, uma
limitacdo de sua independéncia primitiva. O Unico nexo que 0s mantém em
coesdo é a necessidade natural, a necessidade e o interesse particular, a
conservacdo de suas propriedades e de suas individualidades egoistas
(MARX, 1969, p. 44 - 45).

Assim, os valores existentes nas diversas esferas de atividade humana se contrapdem
mutuamente, 0 que acarreta ao individuo em uma cisdo em sua propria individualidade, a
cisdo entre sua vida privada e sua vida publica, seu meio familiar e seu meio profissional. E
ainda, no interior das proprias esferas ele se vé envolvido por contradi¢des justamente devido
a cisdo que ocorre entre estas esferas, por cada esfera representar uma estrutura de reproducéo
isolada. A concorréncia e a ambicdo como valores morais predominantes na esfera econémica
sdo negados na esfera religiosa. A solidariedade e o companheirismo no meio familiar sdo
negados na vida profissional. O que acarreta em uma vida cotidiana permeada pela
fragmentacéo e pela conflituosidade.

A sociedade capitalista, portanto, apresenta-se como o apice das relagdes humanas
baseadas na alienacdo provocada pela exploracdo do homem pelo homem. Os valores que
constituem o ser genérico sdo negados a maioria dos individuos em prol da reproducdo do
capital explicitando-se em maior ou menor grau tendo em vista a particularidade social em

que cada ser humano vive, mediados pelas classes e pela luta entre elas.

A MORAL

Assim como os demais valores, a moral nasce das necessidades concretas do ser
social. Devido a sua complexidade ela surge no género humano quando as relagBes ja se
encontram em grau elevado de mediacdes e adquirem uma certa autonomia em relacdo ao
trabalho.

A atividade com carater moral exige uma percepcao desenvolvida das relagGes do
individuo com a coletividade. Ja nas comunidades primitivas o0 homem sente a necessidade de
estabelecer normas gerais de convivéncia para estabelecer um consenso no meio tribal e assim
promover maior organicidade as atividades realizadas pelo grupo. Estas normas séao
aprimoradas e tornam-se tradi¢fes que sdo passadas as geracdes posteriores e enriquecidas no

decorrer da historia conforme se desenvolvem as relaces de producdo. Concomitantemente a
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complexificagdo do trabalho humano sio aperfeicoados os valores morais (VAZQUEZ,
1987).

Nota-se aqui a exigéncia de elevacdo do ser singular as necessidades genéricas como
elemento central no desenvolvimento dos valores morais. Em certas situa¢fes o individuo é
impelido a realizar suas escolhas na vida cotidiana elevando as suas necessidades como ser
singular ao imperativo apresentado genericamente.

No entanto enriquecimento histérico do ser genérico repercute no enriquecimento da
individualidade do ser singular o que possibilita ao individuo demarcar este imperativo
relacionando as necessidades apresentadas em determinadas circunstancias as suas proprias
necessidades.

O desenvolvimento de mediagdes nas atividades sociais forma complexos na acgao
teleoldgica que provocam ndo somente 0 aumento do grau de autonomia do individuo, mas —
justamente devido a esta autonomia — elevam também o grau de responsabilidade individual
na atividade do sujeito. O individuo ao mesmo tempo em que age impelido pela genericidade
tem uma relativa autonomia em sua acdo devido ao distanciamento teleoldgico proprio da
individualidade ja com certo grau de complexidade. Este distanciamento promove o poder de
avaliacdo das alternativas postas no real e a tomada de posicdo diante destas alternativas.

O homem nas sociedades pré-capitalistas apesar de ja apresentar-se como ser moral,
ele ainda realiza a atividade de cardter moral com um grau de autonomia restrito; sua
individualidade existe em fusdo com a comunidade em que vive. O aspecto moral da atividade
realizada pelo individuo possui uma distin¢do pouco significativa em relacdo a moral posta na
tradicao e nos costumes (VAZQUEZ, 1987).

A medida que evoluem as forcas produtivas e ocorre o chamado “retrocesso das
barreiras naturais” as relacbes humanas ganham um nivel maior de complexidade. O
individuo desenvolve-se teleologicamente e distingue seus interesses, seus valores, suas
habilidades individuais, das caracteristicas existentes nos demais integrantes do meio em que
vive.

Desta forma, a moral constitui a mediacdo contraditoria entre os interesses, as
vontades, as necessidades do ser singular e o imperativo apresentado pelo ser genérico. Trata-
se de um comportamento humano que pode gerar a possibilidade de explicitacdo do ser
genérico tendo em vista que por meio da contraditoriedade prépria da natureza do

comportamento moral, o individuo singular tem condi¢des de realizar-se como ser social.
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Quanto maior é a importancia da moralidade, do compromisso pessoal, da
individualidade e do risco (que vdo sempre juntos) na deciséo acerca de
uma alternativa dada, tanto mais facilmente essa deciséo eleva-se acima da
cotidianidade e tanto menos se pode falar de uma decisdo cotidiana. Quanto
mais intensa € a motivacdo do homem pela moral, isto é, pelo humano-
genérico, tanto mais facilmente sua particularidade se elevara (através da
moral) & esfera da genericidade. Nesse ponto, termina a muda coexisténcia
de particularidade e genericidade. (HELLER, 2004, p. 24, grifos da autora).

Dada a natureza da vida cotidiana, embrenhada em atividades espontaneas,
heterogéneas e pragmaéticas, a acdo de cunho moral inserida nesta cotidianidade encontra-se
precariamente sistematizada. A moral acaba seguindo esta heterogeneidade, imediaticidade e
espontaneidade proprias da vida cotidiana, 0 que leva a uma relacdo ndo consciente entre
individuo e ser genérico, possui portanto uma socialidade em-si; neste sentido a riqueza da

individualidade enquanto realizacdo do por teleoldgico fica em suspenso.

Na socialidade em-si 0os homens se relacionam com as condig¢des sociais da
existéncia humana da mesma forma que se relacionam com as condigdes
naturais, ou seja, como pressupostos de sua atividade e ndo como
objetivacBes humanas. Os homens vivem a socialidade, mas ndo mantém
uma relagdo consciente com ela. Em outras palavras, ha uma identificacdo
espontanea entre o individuo e as condi¢fes objetivas de sua existéncia (0s
meios de producdo da existéncia e a comunidade) (DUARTE, 1993, p. 165).

No entanto, conforme o individuo se apropria de elementos do ser genérico e passa a
perceber-se como ser social localizado em uma particularidade historica, que se faz por meio
das relagdes postas nesta particularidade, e toma entdo a moralidade como motivacdo em sua
vida, ocorre um salto em sua realizacdo como ser social. Sua existéncia deixa de ser uma
existéncia muda, mimética, em-si, e passa a se expressar como existéncia para-si, uma
existéncia consciente de sua natureza social e historica, bem como de sua responsabilidade no
processo de objetivacdo humana.

Por isso a moral € uma agdo consciente, j& que exige do agente moral uma
compreensdo sobre o real, os limites e as alternativas existentes na objetividade posta e a
tomada de posicao diante do conjunto de posicdes teleologicas existentes para que resolva o
problema moral apresentado. E ainda, exige uma intervencdo concreta no real empregando
meios fundamentados nas caracteristicas apresentadas na objetividade e os objetivos que
pretende alcancar a partir da escolha realizada.

A atividade de carater moral apresenta-se como uma atividade de grande

complexidade ndo somente porque envolve um grau de socialidade avancado pelo ser
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genérico, mas também devido ao grau de responsabilidade que é remetida ao agente moral
tanto sobre o ato em si como os resultados que este ato provoca.

A responsabilidade do individuo que age moralmente é localizada nas circunstancias
especificas em que ocorre a agdo. Como j& explicitado acima, as consequéncias que
repercutem do por teleoldgico ndo obedecem de forma integral ao que foi planejado pelo
sujeito. Porém, a distincdo entre o planejado e os resultados da acdo ndo ocorre somente
devido a representacdo na elaboracdo mental do existente — sendo esta um ndo-ser e portanto
passivel de erro — a acdo de cunho moral também possui como limite a sua propria natureza
intersubjetiva, a ingeréncia sobre posi¢oes teleoldgicas ou sobre o conjunto delas.

O individuo como sintese de mdaltiplas determinacGes € um ser singular. Suas agdes,
por mais miméticas, voltadas para uma socialidade em-si que sejam, carregam em seu intimo
a natureza humana, a capacidade teleologica — por minima que esta seja. Por isso também as
relacBes sociais imediatas apresentam uma ampla heterogeneidade de valores. Agir
moralmente significa intervir conscientemente neste conjunto de relagcbes considerando a
unicidade e a irrepetibilidade do ser singular e a dindmica que envolve as relagOes
intersubjetivas (HELLER, 2004).

A moral, por realizar-se em circunstancias sociais e ndo isoladamente, ao se efetivar
repercute na vida de outros individuos. Por isso também a intencdo, 0 que o sujeito planeja,
ndo necessariamente repercutira sobre os resultados da acdo. A acdo de certa forma se
autonomiza gerando consequéncias que em maior ou menor grau diferem das finalidades do
sujeito moral o que pode suscitar numa objetividade qualitativamente nova como resultado da

acao.

Suponhamos que um homem queira matar Pedro a tiros, mas ndo acerta o
alvo e causa a morte de Paulo. Ndo foi esta sua intencdo, mas sua
responsabilidade ndo pode ser negada recorrendo-se a casualidade. De fato,
toda acdo se autonomiza — em maior ou menor escala — daquele que a
executa, adquirindo seu proprio desenvolvimento imanente em meio as
relagdes reciprocas dos homens (LUKACS, 2007, p. 209).

A riqueza da acdo moral apresenta-se nesta dinamica entre a intengdo do agente moral
e as consequéncias geradas na objetividade que propiciam uma elevagéo na socialidade posta
na medida em que transforma tanto a realidade em que o individuo intervém como a ele
préprio levando a relacGes qualitativamente diferentes.

Neste sentido, medir o grau de responsabilidade do sujeito moral significa considerar a

particularidade em que ele vive, a dindmica de suas relacGes, e a relacdo especifica desta
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particularidade com o género humano, ou seja, a constituicdo de sua individualidade a partir
da apropriacdo dos elementos fornecidos pela genericidade.

E necessario ainda ndo perder de vista a forma com que o salto no progresso do género
humano ocorreu na histdria — a partir do desenvolvimento da propriedade privada e da divisao
social do trabalho. Neste sentido, assim como os demais valores o valor moral se vé mutilado
pelas relagOes sociais alienadas; 0 que repercute na contradicdo entre os valores morais

conquistados pelo género e a moral vivida nas relagdes cotidianas fetichizadas.

A moral da economia politica € o ganho, o trabalho e a poupanca, a
sobriedade, mas a economia politica promete satisfazer as minhas
necessidades. A economia politica da moral é a riqueza de boa consciéncia,
de virtude, etc. Mas como posso ser virtuoso, se nao sou? Como posso ter
boa consciéncia, se ndo sei nada? Tudo isto esta fundado na esséncia da
alienacdo: cada uma aplica-me uma medida diferente e oposta, a moral
aplica-me uma e a economia politica outra, porque cada uma destas € uma
determinada alienacdo do homem e fixa um circulo particular da atividade
essencial alienada; cada uma delas se relaciona de forma alienada com a
outra alienacdo (MARX, 1978, p. 19, grifo do autor).

Assim como os demais valores, o valor moral também se vé empobrecido nas relagdes
alienadas. A responsabilidade, a autonomia, o conhecimento, a idealizagdo, o imperativo, a
escolha, e a acdo de cunho moral, se véem precarizados devido a negacgédo aos individuos de se
apropriarem de elementos do ser genérico que lhe déo condicGes de se humanizar.

A moral, portanto, como elemento constituinte das atividades humanas, pode
apresentar-se nas sociedades de classes tanto como elemento de elevacdo humana como
elemento reprodutor das relagdes fetichizadas. Ela serve como instrumento ideolégico em prol
da classe dominante a partir do esvaziamento do seu contetdo genérico, apresentando-se
como dogmas, normas, costumes, tradicdes sem qualquer esclarecimento sobre a concepcao
de mundo da qual provém, justamente com o intuito de reproduzirem-se as relagdes postas.
No entanto, pode servir como instrumento a favor da emancipacdo humana quando
explicitado seu contetdo genérico, sua substancialidade historica, quando compreendidas as

matrizes conceituais dos valores morais vividos nas relagdes cotidianas.
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ETICA MARXISTA

A ética marxista tem origem na concep¢do de natureza humana que a orienta. A
relacdo entre ser e dever-ser possui como principio a constituicdo historica das
potencialidades humanas apresentadas em forma de “segunda natureza” e a realizacdo destas
potencialidades na atividade de cada individuo singular.

Como ja tratado nesta pesquisa, a natureza humana em Marx consiste primeiramente
na existéncia fisica do homem e a sua intervencdo na natureza para manutencdo dessa
existéncia. A partir da producdo de meios para a satisfacdo desta necessidade desenvolvem-se
entdo no homem capacidades que vado além daquela de lutar por sua sobrevivéncia. Em forma
de “segunda natureza” emergem atributos especificamente humanos que distingue o ser
humano dos demais animais: o trabalho, a socialidade, a consciéncia, a universalidade e a
liberdade. Estes elementos passam a fazer parte da esséncia humana, sdo atributos
ontolégicos, proprios do género humano.

Desta forma, os elementos que constituem a esséncia do ser humano ndo se
apresentam como fruto de uma espiritualidade metafisica ou como resultado de qualquer
estrutura pré-determinada teleologicamente no individuo, mas como conquistas sécio-
historicas tendo como base o desenvolvimento das suas forgas produtivas, ou seja, a atividade
humana constituida concreta e historicamente recriando sua existéncia a partir de sua relacéo

com a natureza e com os elementos culturais fornecidos pelas geracdes anteriores.

Ser sensivel, isto é, ser efetivo, é ser objeto dos sentidos, é ser objeto
sensivel, e, portanto, ter objetos sensiveis fora de si, ter objetos de sua
sensibilidade. Ser sensivel é padecer.

O homem como ser objetivo sensivel é, por isso, um ser que padece, e, por
Ser um ser que sente sua paixdo, um ser apaixonado. A paixdo é a forca
essencial do homem que tende energicamente para seu objeto.

O homem, no entanto, ndo é apenas ser natural, mas ser natural humano, isto
é, um ser que é para si proprio e, por isso, ser genérico, que enguanto tal
deve atuar e confirmar-se tanto em seu ser como em seu saber. Por
conseguinte, nem os objetos humanos sdo os objetos naturais tais como se
oferecem imediatamente, nem o sentido humano, tal como é imediata e
objetivamente, é sensibilidade humana, objetividade humana. Nem objetiva
nem subjetivamente esta a natureza imediatamente presente ao ser humano
de modo adequado. E como tudo o que é natural deve nascer, assim também
0 homem possui seu ato de nascimento: a histéria, que, no entanto, é para ele
uma histéria consciente, e que, portanto, como ato de nascimento
acompanhado de consciéncia é ato de nascimento que se supera. A historia é
a verdadeira historia natural do homem. (MARX, 1978, p. 41, grifos do
autor).
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Neste trecho retirado dos manuscritos de 1844, Marx, ao elaborar a critica ao
idealismo hegeliano, explicita sua concepcdo de natureza humana evidenciando o caréater
material e fisico do ser humano, a existéncia do homem como “ser sensivel”, inserido na
concreticidade, ndo de forma isolada, mas em relacdo com a diversidade de elementos nela
existente. Desta forma, ao mesmo tempo em que faz determinados elementos objetos de sua
sensibilidade também é objeto da sensibilidade alheia. Ele é “objeto dos sentidos” e também
“objeto sensivel”. Repercute na concreticidade sua dindmica assim como a dindmica da
concreticidade repercute em seu ser.

A “sensibilidade” a que Marx se refere neste trecho ndo alude de forma restrita a
sensibilidade constituida culturalmente, mas a sensibilidade também do seres vivos como um
todo, em sua relacdo com a natureza. A medida que é um ser vivo — um ser sensivel — ele
existe em relacdo com outros seres, sendo assim, incitado, provocado, estimulado, ao mesmo
tempo em que também incita a sensibilidade de outrem. Por isso Marx diz que o homem
como “ser objetivo sensivel” é um ser que “padece”. Esta expressao neste trecho também néo
remete apenas ao padecer no sentido especificamente humano, ao sofrimento humanamente
considerado, mas de uma forma mais ampla, ao resultado da sensibilidade do ser vivo a tudo o
que o cerca e intervém sobre ele de alguma forma, e também as prdprias necessidades fisicas
e psiquicas do homem em sua atividade. Evidencia-se aqui a relacdo organica entre 0 homem
e a realidade como um todo: sua localizacdo e sua constituicdo s6 se fazem por meio da
existéncia fisica e temporal de toda a natureza. A necessidade objetiva leva-o entdo a
responder a esta natureza, primeiramente como “ser sensivel”, movido pela “paixdo”, ou seja,

movido pela sensibilidade incitada pelo real*!

, esforcando-se para atender a necessidade que
emerge desta sua relacdo com a concreticidade em forma de urgéncia imediata.

Porém, Marx esclarece que ndo é apenas ao seu ser natural que o ser humano necessita
responder, porque ele ndo é somente ser natural, mas um ser “natural humano”. E exposta
aqui claramente a distingdo do ser humano em relacdo ao restante da natureza. No entanto
pode-se entender que Marx, ao referir-se ao homem como ser “natural humano”, procurou
caracterizar a inseparabilidade entre a natureza organica do homem (primeira natureza) em
relacdo a sua cultura (segunda natureza). O ser humano é ser fisico, bioldgico, mas tem esta
sua materialidade humanizada porque é ao mesmo tempo ser genérico — é sintese de uma

infinidade de aspectos culturais incorporados em sua atividade —; uma humanidade a qual

! Nota-se aqui a origem da sensibilidade do ser vivo e, posteriormente, a origem da psicologia humana, ndo
entendidas de forma inata, mas como conseqiiéncia de sua atividade objetiva e de sua histéria natural.
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deve responder por meio de uma sensibilidade que ndo é, diante de todas as formas de vida,
uma sensibilidade apenas natural, mas uma sensibilidade “natural humana”, gerada ndo por
sua espécie animal, mas pela capacidade Unica que o ser humano tem, por meio da
socialidade, de reconstruir-se, de se recriar. Por sua atividade, na qual pode se apropriar dos
elementos culturais gerados pela humanidade na historia, ocorre a formacgdo da consciéncia,
por meio da qual o mundo objetivo e subjetivo ndo é compreendido como resultado da
percepcao imediata, mas mediado por conceitos, representacoes, significados que formam a
“sensibilidade humana”.

Como ser humano, ele ndao é apenas um ser singular finito em relagdo com um
ambiente especifico, no qual se mantém apenas como espécie, ou seja, por meio da
sobrevivéncia fisica animal e por sua procriacdo. Ele € ser singular e é também ser genérico
na medida em que se apropria da genericidade humana e a recria pela objetivacdo. Assim, ser
humano € o individuo Unico, irrepetivel, por ser sintese das determinac@es sociais apropriadas
em sua atividade, e também ser humano é o conjunto das objetivacdes humanas, a totalidade
mais ampla que constitui o género humano: a historia.

Por isso Marx distingue a histéria humana da historia do restante da natureza ao dizer
que “A histdria € a verdadeira histdria natural do homem”. A histéria humana nédo €, como
acontece com o ser natural, uma seqiiéncia causal meramente fisica e bioldgica acarretada por
leis naturais. A medida que se trata do conjunto das objetivacdes, ela possui uma
especificidade, uma dinamica propria que envolve transformacdes qualitativas proprias. Nela
ocorre a génese, 0 desenvolvimento e a degenerescéncia dos complexos que estruturam a vida
social. As transformagdes que ocorrem na historia humana tomam dire¢des especificas a partir
das relacbes entre estes complexos. A historia é por isso o principio do ser social, a sua
substancia (LUKACS, 1979). O ser humano, por possuir a capacidade de humanizar a
natureza e a si proprio por meio da objetivacao, € um ser criador, um ser que gera algo novo,
e esta criacdo ndo se da de forma “transcendental”, ou por alguma forga divina externa ao ser
social, mas pela historia: pela forca que possui o conjunto dos homens de transformar
radicalmente a realidade no interior de sua processualidade temporal e material. Por isso, ao
final do trecho dos manuscritos citado, Marx (1978, p. 41) conclui que a histéria humana
“como ato de nascimento acompanhado de consciéncia é ato de nascimento que se supera”. A
existéncia do homem como ser vivo inserido na natureza (primeiro salto ontoldgico), a génese
de seu cardter humano por meio de sua atividade primaria: o trabalho (segundo salto
ontoldgico), sua constituicdo como ser social a partir da explicitacdo de sua esséncia: a

objetivacdo, a universalidade, a liberdade, a consciéncia, a socialidade, enfim, toda sua
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natureza que se apresenta como “natural humana” se fez e se faz no interior da
processualidade histérica.

Neste sentido, é evidente que todos estes atributos constituem a natureza humana néo
somente porque sdo captados pelo pensamento, pelos sentidos, ou ainda, porque sao
interrogados pela filosofia, categorizados pela ciéncia, explicitados na arte etc., estes
elementos ndo sdo meramente frutos da gnosiologia, eles constituem a esséncia humana
porque se apresentam na concreticidade “natural humana”, sdo frutos da histdria. Eles
possuem uma materialidade e uma dindmica que independem do pensamento do individuo
singular ou sequer do pensamento e da vontade do conjunto dos individuos. Os homens
encontram diante de si dadas circunstancias que devem assumir como reais. A medida que
possui a capacidade teleoldgica de intervir na realidade o homem ndo pode prescindir dos
aspectos que ela, exatamente tal como €, apresenta. Inevitavelmente necessita conhecer suas
nuances, suas especificidades, suas particularidades, e a relagdo que estas apresentam com a

totalidade histérica.

Os homens fazem sua prdpria histéria, mas ndo a fazem como querem; néo a
fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com que se
defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo passado (MARX, 1978,
p. 329).

O ser humano ndo somente se defronta com um conjunto de complexos gerados e
desenvolvidos na histéria, mas ainda, complexos que se encontram em constante
transformacdo e em relagdo reciproca. Ao mesmo tempo em que cada valor, cada estrutura
social, cada forma de realizacdo humana j& constituida, possui o “peso da histéria”, estes estdo
sendo também recriados pelo pér teleologico humano. Os elementos da concreticidade
possuem o carater de permanéncia e o carater de transformacdo. A permanéncia e a
transformacéo da concreticidade alicercam-se no modo com que o ser humano reproduz sua
vida material. O modo de produc¢do, em Gltima insténcia, dita o caminho e a direcdo de cada
complexo, e principalmente, revela ou oculta o ser do homem, sua esséncia como ser que se
faz: seu carater “natural humano”.

Cada elemento da esséncia humana possui um grau de explicitagdo em dada
particularidade histérica tendo em vista os limites e as possibilidades concretas existentes
naquele momento para que esta ocorra a partir do modo de producdo existente. Assim, na
sociedade capitalista a universalidade encontra-se no auge de sua explicitacdo ao passo que a
liberdade se vé praticamente anulada. O progresso das forcas produtivas humanas que

possibilitou & humanidade o grau de universaliza¢cdo do modo de producdo que encontramos
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hoje, realizou-se devido ao trabalho alienado. A universalidade foi alcangada, mas como
universalizagdo das relacbes de troca. Desta forma, a alienacdo como base da producéo da
nossa existéncia nega a liberdade aos seres humanos.

O alcance da universalidade proporciona ao ser humano a obtengdo das condicGes
objetivas para a explicitacdo do género humano a cada individuo, a apropriacdo por parte de
cada um da esséncia humana gerada pelo conjunto dos homens na histéria, 0 que ocorrera, no
entanto, somente com a supera¢do do modo de producdo baseado nas relagcbes alienadas.
Portanto, a liberdade, como elemento constituinte da esséncia humana, é negada aos
individuos pela objetivacdo alienada, e a universalizacdo destas relacbes de producdo cria a
possibilidade — por meio da superacdo destas relacdes — da universalizacdo da liberdade
conquistada pelo ser genérico, bem como da universalizagdo dos demais elementos
constituintes da esséncia humana. O trabalho, livre das relacBes de exploracdo e da
apropriacdo privada da producdo, delineara entdo as bases para o desenvolvimento de uma
consciéncia consonante a concreticidade — exatamente devido a oportunidade criada de
apropriacdo da riqueza humana que proporcionara o desenvolvimento livre das faculdades de
cada individuo. Este desenvolvimento das faculdades possibilitara entdo a identificacdo do ser
singular com o ser genérico. A socialidade ndo sera entdo negada como o alicerce da
formacdo do individuo, pelo contrério, ser4d afirmada como o fundamento de sua
personalidade.

Assim, na historia — que se apresenta como a substancia do género humano, na qual o
ser humano se faz e se supera por meio da relacéo entre a apropriacdo e a objetivacdo — ocorre
tanto a explicitacdo da esséncia humana como a negacdo desta explicitacdo. Isto porque a
objetivacdo na historia ndo gerou somente progresso, mas também retrocesso na medida em
que esta se realiza como atividade alienada.

No capitalismo — como modo de producdo onde ocorre a universalizagao do trabalho
alienado, ou seja, o sistema onde efetiva-se a universalizacdo da relagdo de exteriorizagéo
entre o produtor singular e o produto do seu trabalho, sendo este produto objeto privado
destinado a troca, possuindo portanto a forma mercadoria — o ser humano ndo se vé
produzindo o ser genérico por meio de sua objetivacdo. A producdo material para a geracao
de capital significa a negacdo ao produtor singular em relagdo ao ser genérico objetivado em
toda a multiplicidade de produtos por ele criados, e representa também a alienacdo do
proprietario privado diante da producdo (da objetivacdo). Portanto, tanto os individuos da

classe burguesa como os individuos provenientes da classe trabalhadora encontram-se sob as
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relacOes alienadas capitalistas, 0 que porém repercute distintamente para um e para outro

devido ao papel que cada um assume ontologicamente na historia:

A classe possuinte e a classe do proletariado representam a mesma auto-
alienagdo humana. Mas a primeira das classes se sente bem e aprovada nessa
auto-alienacéo, sabe que a alienagdo € seu proprio poder e nela possui a
aparéncia de uma existéncia humana; a segunda, por sua vez, sente-se
aniquilada nessa alienagéo, vislumbra nela sua impoténcia e a realidade de
uma existéncia desumana. Ela é, para fazer uso de uma expressdo de Hegel,
no interior da abjecdo, a revolta contra essa abjecdo, uma revolta que se vé
impulsionada necessariamente pela contradi¢do entre sua natureza humana e
sua situagdo de vida, que é a negagéo franca e aberta, resoluta e ampla dessa
mesma natureza.

Dentro dessa antitese o proprietario privado €, portanto, o partido
conservador, e o proletario o partido destruidor. Daquele parte a acdo que
visa a manter a antitese, desse e acdo de seu aniquilamento (MARX, 2003, p.
48, grifos do autor).

Portanto, ndo se trata de atribuir valores morais ao proletariado e a burguesia,
personificando neste a bondade e naquela a maldade. Trata-se do que o ser humano é em sua
esséncia — como ser social que se faz por meio de sua objetivagdo — e a forma alienada que as
relagbes humanas assumem nas condi¢Oes de exploracdo, levando o proletariado a ser “no
interior da abjecdo, a revolta contra essa abjecdo” precisamente porque tem consciéncia da
“contradicdo entre sua natureza humana e sua situacao de vida™*2.

Como jé tratado neste estudo, a alienacdo humana nas relagdes de producdo repercute
em alienacdo nas demais esferas de atividades humana, as relagcbes mercadologicas refletem-
se de forma peculiar em cada forma de atividade, adequando a dinamica no interior de cada
esfera as necessidades de reproducdo do capital na totalidade.

A realizagdo do homem como ser humano é deturpada para atender as exigéncias
mercadoldgicas. Aquilo que ontologicamente o ser humano constituiu como “riqueza
humana”, como liberdade, € sujeitado ao valor de troca, a acumulacdo do capital e 0 que esta
acumulacdo proporciona: o mundo das mercadorias. O dinheiro, como meio universal de
comprar toda a forma de mercadoria, apresenta-se como a personificacdo destes valores,
como deturpacao do que o ser humano € e ilusdo do que ele pensa conseguir ser por meio da

pOSSe.

12 Conforme explanado acima, a consciéncia aqui tratada ndo é uma consciéncia que se apresenta idealmente na
forma de “conscientizagdo” por meio de uma sensibilizacdo que emerge de uma educagdo moral, mas uma
consciéncia que é fruto das proprias condi¢Oes objetivas de vida que lhe sdo impingidas pela sociedade
capitalista.
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O que eu sou e 0 que eu posso ndo sdo determinados de modo algum por
minha individualidade. Sou feio, mas posso comprar a mais bela mulher.
Portanto, ndo sou feio, pois o efeito da feilra, sua forca afugentadora, é
aniquilado pelo dinheiro. Segundo minha individualidade sou invalido, mas
o dinheiro me proporciona vinte e quatro pés, portanto ndo sou invalido; sou
um homem mau, sem honra, sem carater e sem espirito, mas o dinheiro é
honrado e, portanto, também o seu possuidor. O dinheiro é o bem supremo,
logo, é bom o seu possuidor; o dinheiro poupa-me além disso o trabalho de
ser desonesto, logo, presume-se que sou honesto; sou estUpido, mas o
dinheiro é o espirito real de todas as coisas, como poderia seu possuidor ser
um estlpido? Além disso, seu possuidor pode comprar as pessoas
inteligentes e quem tem o poder sobre os inteligentes ndo é mais inteligente
do que o inteligente? Eu, que mediante o dinheiro posso tudo a que o
coracdo humano aspira, ndo possuo todas as capacidades humanas? Nao
transforma meu dinheiro, entdo, todas as minhas incapacidades em seu
contrario? (MARX, 1978, p. 30, grifos do autor).

Os valores conquistados historicamente exemplificados aqui pelo afeto, pela estética,
pela moral e pela sabedoria sdo tornados mercadoria, sdo privados de seu valor real e sua
quimera € adquirida pelo dinheiro. O dinheiro ndo sé nega a individualidade humana, suas
habilidades, suas paixfes e suas esperancas, como a deturpa em toda a sua imensiddo
construindo uma abstracéo de individuo, um ser humano fetichizado.

Logo, o dinheiro toma o lugar das reais formas de explicitacdo do ser humano e torna-
se 0 “bem supremo”, atribuindo aquele que o possui todas as qualidades que na auséncia do
dinheiro ndo alcancaria. A aquisicdo do dinheiro inclusive poupa o individuo de submeter-se
ao conflito moral: “o dinheiro poupa-me além disso o trabalho de ser desonesto, logo,
presume-se que sou honesto”. Proporciona o conforto diante dos valores sociais
predominantes. Promete resolver todos os problemas, os conflitos, os obstaculos que podem
vir a surgir na vida do individuo. Assim, a valorizacdo é invertida do homem para a

mercadoria;

Com a valorizacdo do mundo das coisas (Sachenwelt) aumenta em
proporcéo direta a desvalorizacdo do mundo dos homens (Menschenwelt). O
trabalho ndo produz somente mercadorias; ele produz a si mesmo e ao
trabalhador como uma mercadoria, e isto na medida em que produz, de fato,
mercadorias em geral. (MARX, 2006, p. 80, grifos do autor).

A mercadoria, desta forma, ndo se resume somente aos bens materiais, mas ao proprio
ser humano. A partir do mundo do trabalho, toda a forma de relagio humana é fetichizada. E
construida uma aparéncia mutilada da individualidade, o ser e o ter confundem-se e
contradizem-se em todas as esferas de atividade humana.

Porém, o0 homem nao se objetiva apenas por meio desta forma de ser. O homem possui

em sua esséncia histdrica também a possibilidade de enriquecimento de sua individualidade.
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Por maior que seja a amplitude do fetiche em suas relagOes, este fetiche ndo anula as
possibilidades constituidas pelo género humano Assim, a sua vida alienada fundamentalmente
apresenta um carater conflituoso.

Cada esfera de atividade possui sua objetividade com uma dinamica propria onde
ocorre tanto a reproducdo das relacBes existentes como também, até certo ponto, a
transformacao destas relagdes.'® No interior destas esferas este caréter conflituoso da vida do
individuo sob o capital, possui uma determinada peculiaridade. A burguesia delineia um
aparato ideoldgico que € reproduzido em cada forma de atividade humana, dependendo das
exigéncias apresentadas em cada esfera, instituicdo ou estrutura social — geradas
anteriormente a sociedade capitalista e nela reformulada, ou criadas no interior desta
sociedade. Esta ideologia tem como objetivo ocultar a contradi¢do entre as possibilidades do
ser e a ndo efetivacdo dessas possibilidades. Assim, € criada a ilusdo de que a conflituosidade
apresentada especificamente sob as relacBes alienadas € propria do género humano, €
intrinseca ao ser.

A conflituosidade no entanto é uma violéncia vivida concretamente pelo individuo, ela
emerge na sua subjetividade porque é fruto da contradi¢do real do capital. A necessidade de
ser livre ndo é um sentimento abstrato surgido de um espirito metafisico — como pregam
diversas concepcdes de mundo, sendo inclusive algumas incorporadas pela ideologia burguesa
— a necessidade de alcancar a liberdade vem da prépria natureza humana apreendida por cada
individuo, mesmo gque — como acontece com a grande maioria — seja apreendida na sua
atividade objetiva somente na forma de uma apreensdo em-si. A necessidade de ser livre vem
do fato de que toda a atividade humana é uma atividade teleoldgica, ou seja, uma atividade
que envolve a escolha entre as alternativas postas. O ser consciente — por minima que esta
consciéncia seja — necessariamente possui em sua vida um determinado grau de possibilidades
de escolha. Coletivamente estas escolhas singulares repercutem em caminhos e dire¢fes
determinadas que o ser humano devera seguir, ou mesmo recusando-a, devera pelo menos

considera-la para tracar caminhos e direc¢Oes distintas.

(...) O desenvolvimento da sociedade humana — considerada sob o ponto de
vista dos sujeitos humanos — consiste substancialmente no fato de que todos
0s passos da vida do homem, desde aqueles mais cotidianos aos mais
elevados, sdo dominados por estas decisfes [pelas decisdes alternativas].
Qualquer que seja a consciéncia que os homens tém deste fundamento de
todas as suas acBes — em cada sociedade a vida produz continuamente

3 N&o somente criar algo novo é legitimo & vida humana, o ser humano precisa também reproduzir as relacdes
consolidadas na genericidade, apropriar-se de determinado conjunto de elementos culturais que tornem
minimamente possivel sua atividade no interior do contexto onde vive.
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circunstancias que podem ocultar esse estado de coisas — eles tém de
qualquer forma alguma sensacéo, embora muito indistinta, de fazer a propria
vida, por si s, por meio dessas decisdes alternativas. Por isso, nunca pode
desaparecer completamente da sua vida emotiva aquele complexo de
experiéncias anteriores nas quais apéia-se a idéia filosofica da liberdade;
consequientemente, as idéias de liberdade e as tentativas de traduzi-las em
pratica sdo uma constante na histéria humana e aparecem, em parte, em
primeiro plano, em cada tentativa dos homens de esclarecerem eles mesmos
as suas atitudes em relacdo ao mundo, assim como aparece também, em
parte no primeiro plano, no seu polo oposto, ou seja, a necessidade, ela
também experimenta continuamente na vida cotidiana [...] (LUKACS, 2009,
p. 12).

Portanto, tanto a idéia de liberdade como a de necessidade presentes na subjetividade,
provém essencialmente do carater alternativo existente concretamente nas a¢fes humanas a
partir da sua interacdo com 0s elementos externos ao seu ser e da capacidade do ser social de
objetivar-se humanizando a realidade onde intervém. Assim, na historia aparecem constantes
tentativas do homem de esclarecer sobre a liberdade e a necessidade no ser social e até que
ponto elas podem ser determinantes na vida de cada um.

Na sociedade capitalista, ndo somente € ocultado este carater ontologico da liberdade e
sua relacdo com a necessidade; € ocultada também a causalidade que provém desta natureza
humana: o fato de que a historia € feita pelo conjunto dos homens e que portanto 0 homem
coletivamente possui possibilidades de recriar o que foi constituido historicamente.

A conflituosidade na vida do individuo é na realidade uma violéncia gerada pela
sociedade capitalista justamente porque se opde em sua subjetividade a exigéncia ontoldgica
humana de ser livre — de autoconfirmar as potencialidades humanas conquistadas na histéria —
e a ideologia burguesa que justifica falsamente a sua falta de liberdade e propde falsos meios
de alcanca-la. Este conflito existente em todas as formas de atividades do individuo — no meio
profissional, na vida comunitaria, religiosa, politica, privada etc. — acaba muitas vezes por
gerar diversos transtornos subjetivos, o sofrimento, a angustia e, muitas vezes, a fuga da
realidade e o recolhimento na alienag&o.

E lancado entdo como promessa 0 “mundo das mercadorias” e tudo aquilo que ele
pode proporcionar: o fim do sofrimento por meio da compra da felicidade. Mas néo é
elucidado que o mundo das mercadorias ndo proporciona a liberdade humana em sua
esséncia, ele proporciona uma liberdade abstrata fundamentada no fetichismo, uma liberdade
individualista que vé& nos outros individuos o empecilho & sua realizagdo no mundo
fetichizado. A base ética efetiva — ndo a proclamada, mas a vivida — nas relagdes humanas

torna-se a concorréncia, a ganancia, a mesquinhez e a hipocrisia.
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Nesta oposicéo entre a exigéncia objetiva da autoconfirmacdo humana e a promessa de
realizacdo pelo capital que acarreta numa vida conflituosa, por vezes o individuo percebe,
mesmo que instintivamente, as contradi¢cdes da ideologia a ele impingida. Isto porque, ao
contrario do que sempre pregou o discurso burgués, ndo somente 0s homens ndo se véem
realizados nesta sociedade, como o préprio mundo esta sendo destruido por esta forma de
intervencdo destrutiva humana na natureza. Como o sistema ndo pode ser questionado, séo
visionados meios que ndo se contraponham ao capital, meios que na realidade ndo acarretardo
a reversao deste processo destrutivo, mas sao na maioria das vezes aceitos e defendidos pela

maioria da populacéo.

A consequéncia disto é uma fratura cada vez mais ampla entre os valores
éticos proclamados e a logica da realidade objetiva. Concretamente: uma é a
I6gica do ser, outra a ldgica do dever-ser. A um ser que vai no sentido de
tratar tudo, inclusive os individuos, como coisas, opde-se o dever de tratar 0s
individuos como fim. A um ser que se move no sentido cada vez mais
individualista, opde-se o dever de ser solidario. A uma realidade objetiva que
esta nucleada, cada vez mais, pelo interesse privado, se opde o dever de
preocupar-se com o interesse publico, com o bem comum. A uma légica que,
por exigéncia da reproducdo do capital, caminha sempre mais no sentido da
devastacdo e da degradacdo da natureza, opbe-se o dever de ter maior
respeito pela natureza. E assim por diante. Estamos diante de uma clara
visdo idealista da problematica dos valores. O que leva a pensar, por
exemplo, que se nos conscientizarmos de que temos de ser solidarios, justos
e pacificos, o mundo se tornard ipso facto solidario, justo e pacifico
(TONET, 20009, p. 6).

Como visto no item anterior, na sociedade capitalista os valores dominantes em cada
esfera apresentam-se contraditérios em relagdo aos valores das demais esferas de atividade
humana. Desta forma, os valores proclamados no terreno da ética contradizem os valores
proclamados no terreno da economia, por isso ser e dever-ser encontram-se contrapostos ao
invés de se relacionarem. Isto acontece porque o dever-ser aqui tragado possui fundamento na
abstracdo do real para efetivar-se, ndo leva em consideracdo a atividade humana como Unica
forma de transformacéo da concreticidade, desvincula pensamento e pratica social, vontade e
acao, consciéncia e atividade. N&o se trata aqui se quem elaborou esta concepcdo e quem a
adota tém consciéncia ou ignoram o carater social do ser humano, trata-se da funcdo
ideoldgica que ela toma ao ser adotada pela burguesia — assim como na politica e no direito, a
ética acaba também por exercer um papel regulador nas relacbes capitalistas. Deste modo, 0
humanismo, a solidariedade, o bem comum, o respeito a natureza, a justica etc., tornam-se
valores esvaziados de sentido histdrico-social cultivados nesta consciéncia humana abstrata,

desvinculada do real. Quando n&o se resumem a uma “conscientizacdo” inativa, estes valores
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no maximo podem servir como meio de agdes isoladas moralistas e voluntaristas, restritas ao
ambito micro-social e Gteis somente a reproducédo da ideologia burguesa.

Dada a explicitacdo da esséncia humana na historia e as relagdes de producdo postas
que atravancam esta explicitagdo, é colocada entdo objetivamente ao ser humano a
necessidade de superacdo de toda a forma de objetivagdo humana baseada na exploragéo do
homem pelo homem e na apropriacao privada do que ele produz.

Neste sentido, ndo se trata aqui de uma questdo meramente de interesses subjetivos de
uma ou outra camada da populacdo explorada, mas das condic@es historicas de alienacdo que
impbe a classe trabalhadora se rebelar contra toda a forma de reproducdo da existéncia

baseada na propriedade privada e na divisao social do trabalho.

Né&o se trata do que este ou aquele proletariado, ou até mesmo do que o
proletariado inteiro pode imaginar de quando em vez como sua meta. Trata-
se do que o proletariado é e do que ele sera obrigado a fazer historicamente
de acordo com o seu ser. Sua meta e sua agdo histérica se acham clara e
irrevogavelmente predeterminadas por sua propria situacdo de vida e por
toda a organizacdo da sociedade burguesa atual (MARX, 2003, p. 49, grifos
do autor).

N&o se trata apenas de uma mera “conscientizacdo” da condicdo de exploracdo em que
a classe trabalhadora vive, mas de como esta condi¢do se apresenta concretamente na vida de
cada individuo, da crueldade que existe objetivamente nas relacbes humanas de tal forma que
ndo hé ideologia que consiga escondé-la integralmente nem repressdo que a controle.

Esta determinacdo da existéncia — a objetividade em-si — bem como a necessidade
ontoldgica posta que traca o vir-a-ser diante dos possiveis ou o0 “que ele sera obrigado a fazer
de acordo com o seu ser”, s6 podem ser compreendidas com base na concep¢do de ser
humano como ser social. Nesta concepg¢éo individuo e género humano ao mesmo tempo em
que possuem a sua especificidade sdo também dois entes inseparaveis, que se fazem pela
dialética entre objetivacdo e apropriacdo no processo histdrico, tendo em vista a permanéncia
e a ruptura como “motor” da historia do ser social. Esta relacdo entre a continuidade do ser e
transformac&o em novas formas de ser no interior do processo histdrico reflete o carater de
reproducdo e de recriacdo no ser social, de sua capacidade de dar continuidade ao que foi
constituido pelas geracbes anteriores e sua capacidade de transformar esta realidade
constituida. Portanto, nem o ser humano como individuo, nem o ser humano como ser
genérico sdo entes prontos e estaticos; o ser humano, por ter a capacidade de transformar o
que se lhe apresenta e criar algo novo, possui a imanéncia — 0 vir-a-ser — como parte

integrante de sua natureza.
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A relacdo entre ser e dever-ser consequentemente apresenta-se sem a exclusdo de um
em funcdo do outro; pelo contrario, o dever-ser apresenta-se como explicitacdo do ser. A
partir da compreensao da esséncia humana (ser) como o progresso histérico promovido pelo
conjunto das objetiva¢es humanas, o dever-ser langa-se como afirmagéo desta esséncia — ndo
uma esséncia metafisica, desvinculada da concreticidade, mas a esséncia justamente como o
por teleol6gico em seu conjunto que gerou toda a “riqueza humana”. O dever-ser é a
possibilidade apresentada de afirmacdo da natureza humana, da sua autocriagdo por meio da
relacdo entre objetivacdo e apropriacdo. Possibilidade esta dada ndo somente devido a
vontade, ou a alguma forma de “conscientizacdo”, mas como condic¢des objetivas existentes
que determinam os caminhos possiveis, a partir dos quais o ser humano tem uma base
concreta para a acdo estabelecida por fins e valores definidos no interior destas circunstancias.

A sociedade capitalista constituiu-se historicamente como forma de reproducéo do ser
humano, porém ela ndo é a Unica forma de reproducdo humana que se desenvolveu na
historia. A partir da sua propria natureza destrutiva é lancada a necessidade objetiva de
superacdo deste sistema socio-econdmico. A medida que as circunstancias existentes de
reproducdo da existéncia atravancam o desenvolvimento livre de cada ser humano entéo “Sua
meta e sua acdo histérica se acham clara e irrevogavelmente predeterminadas”. Ora, se a
situacdo objetiva dos seres humanos em determinado momento histérico delineia as caréncias,
as misérias, as necessidades e as possibilidades que serdo desenvolvidas na vida de cada
individuo, e as circunstancias de reproducdo da existéncia humana atravancam cada vez mais
o desenvolvimento humano, langa-se como base das necessidades humanas a superacdo destas
circunstancias.

Os conflitos que emergem no interior das relagdes capitalistas devido a contradicdo
entre 0 que o ser humano é em sua esséncia — 0 conjunto das objetivacfes que constituem o
género — e 0 que o ser humano é sujeitado a ser nas relacdes mercadoldgicas — a coisificacao
das relagbes humanas e a humanizacdo das mercadorias — ndo somente constitui a
subjetividade de cada individuo; este conflito é também um determinante das acdes
teleoldgicas e, principalmente, influencia em cada escolha alternativa realizada no decorrer da
vida. Se este conflito pende a escolhas a favor da reproducdo das relagfes existentes ou a
favor da superacgdo destas relacGes dependerd das circunstancias de vida de cada individuo, do
conhecimento ao qual ele tem acesso, da ideologia que envolve este conhecimento, dos
valores constituidos a partir de todas as formas culturais que o envolvem, e
fundamentalmente, da sua atividade, da experiéncia unica que adquire em suas relacfes que

forma a sua consciéncia.



61

Como vimos, predominantemente na sociedade capitalista o valor econémico dita as
atividades humanas, enquanto o valor moral ganha um carater abstrato, ideal, voltado a
reproducdo da ideologia burguesa. Por outro lado, vimos também que os conflitos gerados
devido a sua condicao objetiva — ao seu ser-precisamente-assim que em sua consciéncia em-si
percebe, mesmo que instintivamente, a contraditoriedade das relagdes postas — pode levar o
individuo no decorrer de sua vida a realizar suas escolhas alternativas voltando-se sendo a
superacdo, pelo menos ao questionamento da sua situacdo de vida; isto porque, mesmo nas
relaces sociais de maxima alienacdo, o ser humano, a medida que se desenvolve no interior
de determinada sociedade, possui certa consciéncia, por infima que seja, e portanto, tem a
possibilidade de realizar escolhas dentre alternativas, tem uma relativa responsabilidade nas
suas acgoes.

O puro guestionamento no entanto ndo significa a efetiva transformacao da realidade
— a propria ideologia dominante na atualidade inclusive apropria-se deste questionamento no
intuito de levar os individuos ao pessimismo e conseqlientemente ao imobilismo. Por outro
lado o ativismo individual por mera necessidade moral idealista também ndo repercute na
transformacdo das relagbes, mas na reproducdo do discurso dominante que desvincula os
problemas da realidade das limitacbes do sistema socio-econémico. Desta forma, tanto a
critica a realidade que ndo gera uma acdo sistematica, como as formas de mobilizacdo sem
consisténcia e coeréncia em relagdo a objetividade, de nada adiantam a atividade

transformadora humana.

A arma da critica ndo pode substituir, sem davida, a critica das armas; a
forca material s6 sera abatida pela forca material. A teoria é capaz de se
apossar das massas ao evidenciar-se ad hominem, e demonstra-se ad
hominem logo que se torna radicalizada. Ser radical é segurar tudo pela raiz.
Mas, para 0 homem, a raiz € o préprio homem. (...) o homem ¢é para o
homem o ser supremo. Assim, finaliza com o imperativo determinante de
derrubar todas as condicdes em que o homem surge como um ser
diminuido, aprisionado, desamparado, abomindvel (...). A teoria sO se
concretiza num povo na medida em que € a realizagcdo das suas necessidades.
(...) Nao basta que o pensamento procure se realizar; a realidade deve
igualmente empenhar ao pensamento (MARX, 2002, p. 53-54).

Ao contrario do que pensa o idealista, a massa ndo serve e nem segue a critica ou a
teoria — ou sequer a historia de qualquer teoria —; na verdade a critica serve as massas de
acordo com as necessidades das massas, isto porque ndo é a critica que realiza a real
transformacdo, mas a “forga material” da massa. A teoria s faz sentido a medida que

representa adequadamente a concreticidade ao “evidenciar-se ad hominem” a ponto de chegar
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ao méximo de sua radicalidade, ou seja, chegando o mais proximo possivel das determinacGes
e das possibilidades reais que esta realidade apresenta a partir do critério da verdade, da
explicitacdo das categorias ndo meramente baseadas na logica e na gnosiologia, mas
categorias que advém das determinacdes ontoldgicas, de acordo com a concreticidade tal qual
ela é: ndo apenas idéias ou ideais — por mais criticos que sejam ou pare¢cam ser — mas 0
conjunto das relacfes humanas a partir de sua base material; por isso “para 0 homem, a raiz é
0 préprio homem.”

A partir do momento em que € explicitada esta verdade ontolégica de que “para o
homem, a raiz é o proprio homem” e que portanto “o homem €é para 0 homem o ser supremo”
— e ndo algo externo ao homem, um ser superior como um deus religioso ou um deus material
(o dinheiro) — e que este homem — ndo o individuo abstrato desvinculado do seu carater social,
mas 0 homem concreto — vé-se humilhado e subtraido de sua humanidade, entdo depreende-se
o0 imperativo de superar todo o tipo de relagdo humana que gera tais circunstancias.

Este imperativo ndo emerge de um idealismo que se abstrai da realidade e projeta um
dever-ser desvinculado desta, mas um imperativo que emerge das circunstancias concretas em
que vive o individuo, da constatacdo de que sua vida ndo se apresenta pronta e definida, e que
ele, como ser social, necessita — irrevogavelmente — intervir na realidade e transforma-la.

O dever-ser como horizonte ético ndo se apresenta aqui como o inexistente, o utopico
que nega o concreto, uma forma imaginada e idealizada de vida que se suponha correta, ou
um paraiso terrestre em oposi¢do ao sofrimento humano. O dever-ser socialista inaugura-se
nas potencialidades humanas constituidas historicamente e na sua realizacdo sem
desconsiderar as circunstancias histéricas que impedem este dever-ser de efetivar-se, muito
pelo contrério, relaciona-o com os limites e as possibilidades reais bem como aos meios
coerentes e eficazes a sua realizacdo. Este dever-ser objetivo € a base a partir da qual existe a
possibilidade de desenvolvimento do imperativo moral na subjetividade dos individuos;
desenvolver ou ndo este imperativo dependera das circunstancias especificas da vida de cada
individuo.

Para Marx, a moral é a relagdo existente entre o individuo, sua circunstancia
e suas possibilidades concretas. [...] No que concerne a tais valores, a moral
se manifesta pela escolha ou pela rejeicdo do desenvolvimento da esséncia

humana: na perseveranca, nas formas da busca dos fins almejados etc
(HELLER, 2004, p. 119).

A moral na concep¢do marxiana ndo é apenas um imperativo subjetivo, mas um

imperativo que necessariamente esta relacionado a realizacdo de escolhas. A percepcdo do
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individuo sobre a sua condicdo de vida e sobre a necessidade posta na objetividade de
superacdo desta condigdo origina uma responsabilidade individual em relacdo ndo somente as
suas atitudes — ou a falta delas — mas também em relacdo a permanéncia ou a ruptura das
circunstancias que geram esta condicéo de existéncia.

A perseveranca como valor moral realizado a partir da escolha a favor do
desenvolvimento da esséncia humana, assim como uma diversidade de valores que a
acompanham: a solidariedade, o companheirismo, a busca da verdade etc., emergem
necessariamente da percep¢do individual imediata e inequivoca do ser humano como ser
social.

A responsabilidade fundada nesta concepc¢do esta relacionada ao compromisso com a
coletividade e na elaboracdo conjunta de meios coerentes as necessidades do ser humano
genérico e as circunstancias especificas a partir das quais estas necessidades devem ser

atendidas.

O caréter absoluto das categorias do império da moral imp6e ao individuo —
de maneira inconsciente — a consciéncia da sua socialidade objetiva. Ou,
para dizermos a mesma coisa de maneira diferente: a socialidade objetiva do
individuo permite-lhe ter a dimensdo da moral em sua relacdo dialética
autotranscendente com suas limitacdes. Se, porém, perdermos de vista o fato
de que a moral é um 6rgdo de autodesenvolvimento da humanidade como
um todo, a avaliacdo das relagdes reais de situacOes interpessoais se torna
inevitavelmente deformada (MESZAROS, 1981, p. 250, grifos do autor).

Independentemente da sociedade constituida, as categorias morais sdo necessarias para
o desenvolvimento das relagdes entre individuo e género humano porque é por meio da moral
na socialidade em-si que o individuo ¢ compelido a perceber suas limitacbes como ser
singular e a necessidade de considerar os outros individuos em sua atividade. A moral presta-
se a autotranscendéncia humana ja que leva o individuo a transformar sua atividade em
funcdo da socialidade. E ainda, esta interacdo gera também a ruptura & medida que 0s
individuos questionam as categorias morais estabelecidas e exigem de alguma forma sua
transformacéo.

Porém, se perdermos de vista esta peculiaridade da moral como “6rgdo de
autodesenvolvimento da humanidade” levando-a para o moralismo, o dogmatismo, enfim, a
paralisia da dindmica social de permanéncia e transformacdo das relacbes, ndo somente a
moral deixa de contribuir ao ser humano, como pode tornar-se — como ocorreu em varios
momentos da historia humana — um instrumento a favor da dominacgdo, do poder, e até da

ditadura.
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A moral ndo deve aparecer nas relacdes em forma de normas de conduta estaticas,
fechadas e inquestionaveis, mas como meio de enriquecimento da relagdo entre individuo e
género. Ao contrario do que ocorre na sociedade de classes, 0os valores morais ndo devem
contradizer os valores econdmicos, e vice-versa; um valor deve contribuir para a explicitacéo
dos demais valores. Assim, deve ser superada esta forma de realiza¢cdo da moral na vida do
individuo — a moral conflituosa que reflete a contraposicao entre humanizacdo e alienagdo nas
relacbes humanas. Ela deve representar na verdade a contradicdo inerente a relagdo entre
individuo e género humano gerada pelo contato entre o ser singular e a objetividade posta
que, por serem entidades especificas e ao mesmo tempo insepardveis, constituem o
permanente recriar, tanto em relacdo a subjetividade como a objetividade humanas, o que s6

sera possivel com a superacdo das relacbes de dominagéo.

A moral indica a relacdo objetiva do individuo com a sua espécie, a sua
pertinéncia ao género humano (relagdo dos valores), o nivel em que expressa
essa relacdo (em que medida o individuo tem consciéncia de sua pertinéncia
ao género, em que medida sua personalidade particular se combina com essa
pertinéncia e em que medida a universalidade do género chega a constituir a
fundamentacdo ética das suas acBes). E no plano moral que se manifesta
igualmente a sabedoria da vida no individuo: em que medida ele reconhece
os conflitos entre os valores, em que medida é capaz de avaliar e escolher
diante das circunstancias, “aplicando” seus principios sem se submeter
passivamente a situacdo. E é no plano moral, por fim, que se manifesta a
forca, a resisténcia e a solidez do carater (HELLER, 2004, p. 119-120,
grifos da autora).

A moral existe em toda a forma de sociedade, estando esta sociedade sob relagdes
alienadas ou sendo esta sociedade emancipada; isto se deve a sua necessidade na explicitacdo
dialética da relacdo individuo e género — na “relacdo objetiva do individuo com a sua
espécie”.

Na sociedade capitalista, a0 mesmo tempo em que se abre a moral a possibilidade de
prevalecer como forma de explicitacdo do género na individualidade de cada um devido a
universalidade das relacGes alcancada, a moral, contraditoriamente, aparece esvaziada de seu
carater genérico justamente porque esta universalizagdo manifesta-se como universalizagdo da
relagcdo de troca, das relagdes com base na alienagdo. Desta forma, a moral ora aparece de
forma imoral: na doutrinacdo e no massacre da autonomia teleoldgica humana — seja ela uma
doutrinacdo sabida (como nas ditaduras ou no fanatismo religioso), seja ela uma doutrinacdao
camuflada (nas relagOes fetichizadas do capital) —, ora aparece na quase total amoralidade: na
apatia diante dos conflitos gerados pelas relaces de exploracdo e na mera reproducéo destas

relacdes. Por outro lado, a moral, por mais conflituosa que seja na subjetividade de cada um,
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ndo perde seu carater genérico e sua capacidade de contribuir no discernimento e na escolha
do individuo pela realizagdo humana: “em que medida [o individuo] é capaz de avaliar e
escolher diante das circunstancias, ‘aplicando’ seus principios sem se submeter passivamente
a situacdo.” Por meio dela é possivel explicitar-se na atividade do individuo o seu
conhecimento sobre a concreticidade em consonancia ao caminho que ele decidiu seguir a
partir de suas escolhas no interior das possibilidades existentes.

Quanto mais em sua atividade o ser humano adquire conhecimento sobre as
alternativas apresentadas na realidade, maior é a sua responsabilidade diante dela, maior o
grau de sistematicidade em suas acdes e menor a espontaneidade destas.

Vimos no capitulo de introducdo deste estudo que a ética apresenta-se historicamente
como forma de reflexdo filoséfica sobre a moral no comportamento do ser humano que
justificou e fortaleceu diversas doutrinas, principios, normas e formas de pensamento em cada
fase historica.

Ora, se a moral aqui tratada volta-se para a emancipacdo humana, a reflexdo ética
realizada com o intuito de aprimora-la também é voltada para este mesmo fim: torna-la cada
vez menos espontanea, ganhando um carater progressivamente mais intencional, coerente e
radical por meio do conhecimento sistematico da realidade e sua relacdo com os valores

constituidos historicamente pelo ser humano e a exigéncia de explicitacdo destes valores.

Quando, numa situagdo concreta, uma escolha se impde, a ética ndo
contribui para trazer uma certeza maior; ela pode até, ao contrario, diminuir
0 grau de certeza. Ela ndo facilita a escolha: leva ao reconhecimento dos
diversos aspectos da situacdo e do carater relativo da opgéo, leva a tomada
de consciéncia de seus riscos e possiveis conseqiiéncias. Quando o individuo
se coloca a pergunta referente ao contelldo moral e aos possiveis abertos a
sua acdo, a éetica pode proporcionar uma resposta a essa pergunta, mas nunca
Ihe oferecera conselhos concretos (HELLER, 2004, p. 112).

Notamos que a ética nos termos aqui tratados encontra-se diretamente relacionada ao
discernimento do individuo, sua riqueza teleoldgica, e conseqiientemente, a responsabilidade
verificada em suas acOes. A ética entendida como reflexdo sistematica, ou seja, uma reflex@o
em nivel filoséfico, s6 é efetivada por meio da “autonomia relativa” conquistada pelo
individuo em sua socialidade adquirida a medida que entra em contato com o ser humano
generico.

No entanto, este processo de incorporacdo a atividade humana de elementos da
genericidade e elevacdo desta atividade de predominantemente espontanea (em-si) para agoes

predominantemente intencionais (para-si), ocorre de forma n&o linear. A atividade humana é
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realizada de forma complexa e com determinado grau de incerteza e imprevisibilidade, pois se
trata — como j& tratado neste estudo — da relagdo ndo somente entre ser social e ser natural — a
qual apresenta relativo grau de certeza a medida que o ser humano conhece as leis naturais e
passa a intervir de modo adequado para atingir aos seus fins — a atividade também se realiza
na relagdo do ser social com a socialidade, ou seja, por meio da intervencdo de uma
subjetividade sobre as demais subjetividades, o que envolve um grau muito mais elevado de
complexidade e mediacBes que se distinguem da atividade primaria, do trabalho. Neste
sentido, as relacBes ndo se apresentam como leis, mas como tendéncias historicas que exigem
do por teleolégico uma projecdo das possibilidades com uma radicalidade muito maior
(lembremos de que para Marx “Ser radical € segurar tudo pela raiz” e “para 0 homem, a raiz é
0 préprio homem™), por isso a necessidade de que, para que haja uma acéo teleoldgica voltada
para a ética aqui tratada, o homem assuma-se como ser social, e desta forma, tome
responsabilidade na superacdo das condicdes que negam esta natureza humana e na
construcdo de uma sociedade que explicite verdadeiramente o ser social. A relacdo entre
conhecimento da objetividade e a ética marxista portanto baseia-se na relagdo entre o ser —
apresentado como a “pré-histéria do homem” constituida pela contradicdo entre a
humanizacdo do homem e a alienacdo como forma de objetivacdo posta historicamente — e 0

dever ser — como “histéria do homem” dada como possibilidade concreta.

[...] a realidade ontol6gica do comportamento ético etc., ndo implica de
modo nenhum que baste reconhecer esta sua realidade para apanhar a sua
esséncia. Pelo contréario. A realidade social deste comportamento depende,
ndo por ultimo, de qual valor, entre os valores emergentes do
desenvolvimento social, esteja realmente ligado a ele, de que contribuicdo
real ele dé para conservar, tornar perenes etc., estes valores. [...] Com isto
ndo se estd, de modo nenhum, relativizando em sentido subjetivista a
objetividade do processo de desenvolvimento, trata-se apenas da forma
socialmente condicionada através da qual ele se manifesta na sua
imediaticidade, mas é o mesmo processo objetivo que, ao longo do seu
desenvolvimento, pde tarefas que s6 podem ser postas e mantidas em
movimento através do peso crescente das decisGes subjetivas. No entanto,
todas as valoragdes que aparecem nestas decisdes subjetivas estdo ancoradas
na objetividade social dos wvalores, no significado destes para o
desenvolvimento objetivo da espécie humana, e tanto a sua relacdo ou
contraposicao a valores, quanto a intensidade e duracdo de sua eficacia sdo,
em Ultima analise, resultados deste processo social objetivo (LUKACS,
2009, p. 71-72).

A ética ndo se esgota no conhecimento da realidade em sua esséncia, ela também
envolve a escolha por determinado valor constituido pelo ser humano genérico e as

contribuicdes realizadas objetivamente pelo individuo a explicitagdo do valor por ele
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escolhido. Como ja tratamos neste capitulo, os valores constituem-se na explicitagdo histdrica
do género humano, ndo sdo portanto apenas principios subjetivos, mas elementos existentes
na realidade historica que representam o grau de desenvolvimento humano — até que ponto e
de que forma o ser humano alcangou possibilidades de sua relativa independéncia em relacdo
as forcas da natureza e o desenvolvimento de suas faculdades. As valora¢Bes subjetivas
baseiam-se na “objetividade social dos valores” a partir das circunstancias socio-histéricas
especificas onde o individuo vive e na eleicdo entre um ou outro valor, ao passo que as
cadeias causais geradas a partir desta eleicdo, possuem um carater positivo ou negativo diante
do desenvolvimento do ser humano genérico dependendo da riqueza ontoldgica do valor
escolhido. **

Desta forma, o cerne do problema ético esta na relacdo entre o conhecimento da
realidade — apresentada essencialmente como reconhecimento do ser humano como ser social
— e na escolha dos valores postos objetivamente como explicitacdo esséncia humana; sendo
este conhecimento e estes valores localizados nas circunstancias historicas que determinam
ndo somente esta relacdo como todo o conjunto de possibilidades dadas na concreticidade que
viabilizam ou ndo o desenvolvimento do género humano.

Ora, pode-se entdo levantar o questionamento de que — partindo de uma relacdo logica
de se (...) - entdo (...) — a medida que o individuo adquire o conhecimento sobre a constituicéo
do ser humano (e portanto ele mesmo) como ser social, necessariamente ele esta identificando
e tomando para-si estes valores voltados para a emancipacdo humana e voltando sua atividade
para esta emancipacdo. Porém, a individualidade humana ndo é constituida linearmente e
compreendida de forma t&o simples e ébvia. Como vimos, ela ndo é uma mera reproducdo do
meio externo, mas uma sintese de determinaces, e possui — por mais alienada que seja — uma
determinada autonomia em relacdo as causalidades postas na realidade; e ainda, na sociedade
em que predomina a alienacdo a subjetividade é permeada de conflitos entre os valores
existentes. Assim, de forma alguma nas circunstancias em que vivemos podemos dizer de
forma inequivoca que o ser humano, ao conhecer a sua esséncia, opta por ela. O que temos é
uma possibilidade real imanente a historia. Mas, a escolha pelo caminho da reproducéo ou da
revolucdo pertence a cada um. O que deve ser considerado entdo € a viabilizacdo desta
escolha, tendo em vista que a possibilidade de escolha esta posta de forma distinta na divisdo
de classes (lembremos aqui de que tanto a burguesia como o proletariado estdo inseridos na

1 por exemplo, vimos que o valor de troca foi 0 meio pelo qual o ser humano deu um salto na sua liberdade em
relacdo a natureza — tanto a natureza em geral como a propria natureza instintiva do homem - no entanto, este
valor repercute na individualidade de forma negativa, no sacrificio do ser singular em funcdo deste salto
qualitativo posto universalmente.
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alienacdo, porém a burguesia encontra-se a vontade em sua aliena¢do, ao passo que 0
proletariado é ontologicamente a classe subjugada e humilhada nesta alienacao).

A ética € incompativel com a sociedade capitalista porque as relagdes humanas nela
reproduzidas baseiam-se na negacdo da ética, ou seja, na negacdo aos individuos a esta
relacdo entre conhecimento objetivo e os valores conquistados pelo ser humano, relagédo esta
que proporciona a explicitacdo da socialidade entre os homens. Porém, estd — mais do que
nunca — posta objetivamente a necessidade de superacdo desta forma de sociedade. A
objetividade ndo é um ente desvinculado do ser singular, mas pelo contrério, trata-se do
conjunto histérico da objetivacdo humana: “[...] os objetos do ser social sdo, nao
simplesmente objetividade, mas sempre objetivacdes. [...]” (LUKACS, 2009, p. 11), assim,

esta necessidade encontra-se ontologicamente em cada ser singular.

As crescentes relagbes sociais verdadeiramente genéricas, que articulam
cotidianamente de forma cada vez mais intensa a vida de cada individuo
sobre o planeta ao destino do género humano (pensemos apenas em quanto o
destino do individuo hoje depende, cotidianamente, do mercado mundial),
fazem com que as necessidades e possibilidades postas objetivamente pelo
desenvolvimento genérico tenham um peso e uma presenca cada vez mais
marcante na reproducéo do ser social. As alienagdes que brotam do capital e
o crescente fetichismo da vida cotidiana impdem aos individuos um
horizonte de acdo bastante estreito, se comparado com as possibilidades
histéricas. Todavia, ao lado deste fato indiscutivel, o desenvolvimento das
forcas produtivas e das necessidades e possibilidades nele objetivamente
inscritas faz com que, numa contra-tendéncia aos processos alienantes
predominantes, o problema da objetivacdo do ser-para-si do género se torne
cada vez mais candente [...] (LESSA, 2007, p. 91-92).

A contradicdo entre a universalidade das relacbes e o esvaziamento provocado na
singularidade aparece mais intensificada do que nunca na nossa sociedade. O esgotamento
desta forma de reproducdo € evidente e reflete-se em toda a forma de existéncia, tanto social
como natural. A necessidade urgente de mudarmos o rumo da reproducao da existéncia ndo s
esta posta, como inclusive a indiferenca e a inércia quanto a esta necessidade gerara — e ja esta
em vias de fato de gerar — o colapso de qualquer existéncia (MESZAROS, 2006).

E necessario salientar no entanto que a proposicao aqui explicitada como dever-ser e a
apresentacdo de uma ética que sirva a este dever-ser ndo devem ser encarados como simbolos
de alguma forma de imperativo absoluto que pretenda passar por cima do ser humano — como
ser gue em sua esséncia possui 0 poder de se autocriar, como ser transformador — muito pelo
contrério, trata-se de uma ética que emerge de um imperativo que se localiza na historicidade
e nas necessidades lancadas justamente a partir destas potencialidades humanas geradas na

historia.
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Para chegarmos aos termos reais das relagdes é sempre necessario ir além da
imediagdo da forma-dever do discurso, no sentido da compreensdo das
necessidades objetivas subjacentes, por mais profundamente ocultas que
possam estar sob as intrincadas camadas da crosta normativa. No curso dessa
“desmistificacdo”, torna-se possivel separar o “Dever auténtico”, que
corresponde a uma necessidade real da evolucdo da humanidade, do “Dever
reificado”, que se tornou independente do homem e a ele se opde na forma
de prescri¢Oes a priori, cegas e inquestionaveis (MESZAROS, 1981, p. 256,
grifos do autor).

No cerne da normatividade que estabelecemos ao delinearmos os imperativos postos a
humanidade devemos sempre ter em vista a autenticidade das normas que estdo colocadas,
encarando-as ndo como verdades absolutas, inquestionaveis, mas como ‘“necessidades
objetivas subjacentes” ao ser social. A ética aqui tratada ndo possui como objetivo legitimar
determinados dogmas e formas de conduta para reproduzir uma dada sociedade, mas servir a
atividade humana para acabar com todo tipo de sociedade que se baseia na dissimulacéo, na
negacéo da verdade no intuito de subjugar os seres humanos.

O imperativo ético marxista funda-se na constatagcdo de que a histéria ndo € linear e
ndo se encontra pronta e definida, ela é feita pelos homens; e partir da constatacdo de que 0s
homens se encontram sob relacdes que o subjugam e o humilham, a permanéncia destas
relagBes torna-se inconcebivel, e desta forma, seu ser entdo deve estar voltado para a
superacdo de tais relacfes e para a construcdo de uma sociedade que permita a sua efetiva
realizacao.

E ilusdo pensarmos que a ética pode por si mesma transformar o sistema sécio-
econdmico, ou que pode ser viabilizada uma ética voltada para a emancipagdo no interior
desta sociedade. Porém, a contribuicdo da ética — dentro dos limites que as circunstancias
impdem — € fundamental para que a revolucdo se efetive, ja que seu papel, como vimos, é
central na relacdo entre ser singular e o ser genérico, e como sabemos, sem que esta relacao
seja viabilizada no interior das possibilidades dadas, o processo revolucionério torna-se uma
mera utopia (como a historia tem provado: ora na forma de uma vanguarda autoritéria, ora no
ativismo inconseqlente).

Portanto, desenvolveremos efetivamente uma ética em uma sociedade que dé a base
objetiva para o desenvolvimento desta ética, no entanto o ser humano ja apontou em sua
historia elementos significativos para a visualizarmos e compreendermos sua importancia ao
homem. Resta agora construirmos uma sociedade que a realize de forma plena: que explicite a

cada individuo de forma integra a relacdo entre a necessidade e a liberdade humana — que
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oportunize aos individuos criar o proprio destino a partir do conhecimento dos fatos tal como

sdo e tal como podem ser.
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I11- ETICA, FORMACAO MORAL E A PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

Este capitulo é dividido em trés topicos que se alicercam nos fundamentos éticos e na
questdo moral expostos no capitulo Il articulando-os com elementos encontrados na producao
tedrica da Pedagogia historico-critica no que se refere aos seus fundamentos filoséficos. Para
isso utilizarei alguns textos de Dermeval Saviani cuja obra é a principal referéncia dessa
corrente pedagogica. Esta articulacdo entre conceitos encontrados na producéo de Saviani e a
ética e a moral explicitadas torna-se possivel por meio da fonte ontoldgica e gnosioldgica
apresentada no capitulo I.

No primeiro topico apresentarei os elementos éticos da Pedagogia historico-critica que
emergiram na investigagdo. Delinearei o horizonte ético a que ela se propfe. Para isso
relacionarei o dever-ser a que se dedica o marxismo ao dever-ser explicitado na pedagogia em
questdo, bem como as conseqiiéncias axiologicas que derivam desta articulacdo. Analisarei
aqui a hipdtese desta dissertacdo de que a formacdo moral baseada nesta pedagogia tem como
um de seus elementos centrais a relagdo entre valor e conhecimento na humanizacdo do
individuo.

No segundo topico, a partir dos fundamentos éticos da Pedagogia historico-critica
pretendo levantar alguns elementos sobre os limites e possibilidades de autonomia moral do
professor para exercer uma pratica educativa que tenha como fim a “promocdo humana”.
Considero necessarios tais elementos para que possamos articular a concepcdo de educacao
lancada e as possibilidades de efetivacdo desta concepg¢do no interior da educagdo escolar.
Este item ndo possui um carater de andlise desta autonomia, mas de fomentar o debate sobre
este tema, tendo em vista ser este o foco da ética da Pedagogia historico-critica: a pratica
pedagdgica como instrumento a favor da emancipacdo humana.

No terceiro topico farei alguns delineamentos para visualizarmos a formacao moral a
partir das bases politico-filosoficas que a Pedagogia histérico-critica nos oferece. A partir da
concepgdo de homem e sociedade, dos critérios na elaboracdo do método, na sele¢do dos
conteudos, nas formas de avaliacdo, ou seja, na forma com que é pensado o curriculo escolar
tendo em vista a fungdo social a que ele se destina, podemos visualizar elementos que podem

nos levar a localizar a formacdo moral no interior desta pedagogia.
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BASES ETICAS DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

N&o é preciso muito esforgco para encontrarmos a fonte filosofico-politica da
Pedagogia historico-critica. Esta ndo € outra sendo o socialismo de inspiracdo marxista.
Saviani em seus textos explicita claramente o fim a que deve se destinar a educacao escolar, o
dever-ser a que ela se designa: a superacdo do modo de producéo capitalista e a construcdo do

socialismo.

A escola é, pois, compreendida com base no desenvolvimento historico da
sociedade; assim compreendida, torna-se possivel a sua articulagdo com a
superacéo da sociedade vigente em direcdo a uma sociedade sem classes, a
uma sociedade socialista. E dessa forma que se articula a concepcéo politica
socialista com a concepgdo pedagdgica historico-critica, ambas fundadas no
mesmo conceito geral de realidade (SAVIANI, 2003, p. 103).

Tendo em vista a rigorosidade com que segue o materialismo histérico-dialético como
forma de compreensdo da realidade, e consequentemente, como meio de transformé-la, o
autor delineia um caminho para a constru¢cdo de uma pedagogia que sirva como uma das
mediagBes necessarias a esta transformagéo.

Sua concepcao de homem como ser que se faz socialmente e historicamente a partir da
base material de existéncia, do trabalho, bem como a sua capacidade de transformar o real

construindo o mundo objetivo, vao ao encontro da gnosiologia e da ontologia marxistas.

Sabe-se que o0 que caracteriza 0 homem é o fato de ele necessitar
continuamente produzir a sua existéncia. Em outros termos, 0 homem é um
ser natural peculiar, distinto dos demais seres naturais, pelo seguinte:
enquanto estes em geral — 0s animais inclusive — adaptam-se a natureza e,
portanto, tém j& garantidas, pela propria natureza, suas condi¢cdes de
existéncia, 0 homem precisa adaptar a natureza a si, ajustando-a, segundo as
suas necessidades. Esta é a marca distintiva do homem, que surge no
universo, no momento em que um ser natural se destaca da natureza, entra
em contradicdo com ela e, para continuar existindo, precisa transforma-la.
Eis a razdo pela qual o que define a esséncia da realidade humana é o
trabalho, pois é através dele que 0 homem age sobre a natureza, ajustando-a
as suas necessidades (SAVIANI, 2003, p. 93-94).

Para a Pedagogia historico-critica 0 homem é primeiramente um ser natural, é parte
integrante da natureza; porém distingue-se dos demais seres pelo trabalho, pela transformacéo

de forma intencional da natureza em que vive, no intuito de produzir meios de subsisténcia. A
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partir deste trabalho sdo entdo desenvolvidas novas atividades de maior complexidade, o que
proporciona o desenvolvimento da cultura. *°

Neste sentido, o individuo, para intervir na realidade histdrica e socialmente posta,
precisa apropriar-se dos elementos da cultura, precisa humanizar-se. A humanidade portanto
ndo é inerente ao individuo, mas forjada como segunda natureza a partir das atividades que

realiza socialmente, do contato que lhe é oportunizado com a riqueza humana.

Podemos, pois, dizer que a natureza humana ndo é dada ao homem, mas é
por ele produzida sobre a base da natureza biofisica. Conseqlientemente, o
trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histoérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens (SAVIANI, 2003, p. 13).

J& no inicio de seu livro Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagdes, Saviani
explicita a socializacdo do conhecimento ndo como fim em si mesmo, mas como meio de
humanizacdo dos individuos (SAVIANI, 2003). O conhecimento apropriado nao se apresenta
apenas como um elemento secundario ou complementar, mas como meio de desenvolver a
individualidade em forma de segunda natureza sobre sua primeira natureza, sua natureza
biofisica.

Porém, localizando este processo de humanizacdo nas relacbes de producéo
desenvolvidas historicamente, Saviani salienta os limites impostos a maioria dos homens a
humanizacdo, e expde a necessidade de superacdo das relagdes de exploragéo existentes para
que cada individuo possa definitivamente ter a oportunidade de promover-se como ser
humano, estabelecendo uma relagdo em maior plenitude com o ser genérico tomando-o para-
Si.

Neste sentido, a Pedagogia histérico-critica é colocada a servico da transformagdo das
relacdes de producéo focalizando o carater humanizador da escola, o seu papel de dar acesso a
classe trabalhadora ao conhecimento acumulado historicamente. Para isso apresenta uma
concepgdo pedagogica e elabora métodos partindo dos fundamentos tedricos do materialismo
historico-dialético.

Esta pedagogia tem como alvo a luta de classes que emerge das contradi¢des postas na

sociedade capitalista, contribuindo para a organizacdo dos individuos da classe trabalhadora

15 podemos observar que tal concepcdo vai ao encontro da ontologia marxista explicitada no capitulo I, o que
evidencia novamente a matriz filoséfica e metodoldgica da Pedagogia histérico-critica, matriz esta explicitada
por Saviani em sua vasta producéo teérica.
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para intervirem de forma coerente e coletiva formando um bloco historico que, por meio da

conquista da hegemonia politica, atue na superacgéo das relacGes de produgéo existentes.

J& 0 método que preconizo deriva de uma concepcao que articula educacéo e
sociedade e parte da consideracdo de que a sociedade em que vivemos é
dividida em classes com interesses opostos. [...] ndo é outra coisa sendo
aquela pedagogia empenhada decididamente em colocar a educacdo a
servico da referida transformagdo das relagdes de produgdo (SAVIANI,
1993, p. 85).

Saviani, lancando méo das contribui¢Ges de Antdnio Gramsci, delineia o percurso que
deve seguir tal pedagogia para que contribua efetivamente para tal transformacdo. A
socializacdo do conhecimento possui como objetivo politico a ascensdo das camadas
populares do senso comum predominante nas suas relagcbes a uma consciéncia filosofica a
respeito da sua concepcdo de mundo, ou seja, a elaboracdo critica dos elementos que
constituem o conjunto de estruturas, instituicdes e costumes que predominam na reproducao

social.

Quando a concepcdo do mundo ndo é critica e coerente, mas ocasional e
desagregada, pertencemos simultaneamente a uma multiplicidade de
homens-massa, nossa propria personalidade é compdsita, de uma maneira
bizarra: nela se encontram elementos dos homens das cavernas e principios
da ciéncia mais moderna e progressista, preconceitos de todas as fases
histéricas passadas estreitamente localistas e intuicdes de uma futura
filosofia que sera propria do género humano mundialmente unificado.
Criticar a propria concepg¢do do mundo, portanto, significa torna-la unitaria e
coerente e eleva-la até o ponto atingido pelo pensamento mundial mais
evoluido. [...] O inicio da elaboracdo critica € a consciéncia daquilo que é
realmente, isto é, um “conhece-te a ti mesmo” como produto do processo
histérico até hoje desenvolvido, que deixou em ti uma infinidade de tracos
acolhidos sem analise critica (GRAMSCI, 2006, v.1, p. 94).

Assim como o individuo possui em sua personalidade elementos que contribuem para
a reproducdo da concepcdo dominante também possui elementos que podem servir de
instrumento para a critica desta concep¢do. Vimos no capitulo Il que isso se da devido a
prépria objetividade onde o individuo esta inserido. O desafio portanto é explicitar estas
contradi¢bes postas dando condicdes para que sejam feitas as mediacGes necessarias com a
totalidade histdrica e por meio desta, realize a critica necesséria.

Esta compreensdo no entanto, s6 é possivel por meio da apropriacdo de elementos do

género humano, pelo desenvolvimento da “consciéncia filosofica”. Esta consciéncia € que
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permitira que os membros das camadas populares percebam-se como classe e se organizem

para a transformagéo da sociedade.

[...] a passagem do senso comum & consciéncia filosofica é condicéo
necessaria para situar a educacdo numa perspectiva revolucionaria. Com
efeito, é essa a Gnica maneira de converté-la em instrumento que possibilite
aos membros das camadas populares a passagem da condicéo de “classe em
si” para a condicdo de “classe para si”. Ora, sem a formagdo da consciéncia
de classe ndo existe organizacdo e sem organizacdo ndo € possivel a
transformacéo revolucionaria da sociedade (SAVIANI, 2007, p. 7).

A fim de que a classe trabalhadora tenha condigdes de se organizar e defender seus
interesses, a Pedagogia historico-critica compreende a humanizagdo por meio da socializacdo
do saber — dentro dos limites impostos pela alienacdo do capital — como objeto da educacgéo
escolar. Saviani no entanto, deixa claro que ndo se trata de qualquer saber, mas o saber
“cléssico” construido historicamente pela humanidade e que contribui para a humanizagéo dos
individuos, o que ndo pode ser confundido com o saber popular, o saber cotidiano. A
socializacdo do saber popular ndo se encontra como objeto da educacdo escolar, tendo em
vista que este ja é apropriado pelo individuo nas relagdes cotidianas. Por se apresentar
objetiva e subjetivamente estruturado de forma heterogénea, com sistematizacéo precaria, ndo
raro envolvido por preconceitos, dogmas que sdo incorporados de forma espontanea, sem
maiores reflexdes, este saber trazido previamente pelo individuo ndo € ignorado na pratica
pedagogica proposta por esta teoria, mas submetido a um processo de analise critica a partir
dos elementos fornecidos pela cultura erudita. O saber sistematizado apresenta-se justamente

como instrumento de uma elaborac&o critica desse saber popular ja incorporado.

Cumpre assinalar, também aqui, que se trata de um movimento dialético, isto
é, a acdo escolar permite que se acrescentem novas determinacdes que
enriquecem as anteriores e estas, portanto, de forma alguma séo excluidas
(SAVIANI, 2003, p. 21).

O saber cotidiano ndo é, portanto desconsiderado pela Pedagogia historico-critica,
tendo em vista a sua necessidade para que o individuo tenha condi¢des basicas de viver
socialmente. Porém, justamente por seu carater espontaneo, ndo-sistematico, este se apresenta
mais exposto a alienacdo (HELLER, 2004). Por isso a necessidade de promover a elevacéao
intelectual do individuo, para que ele tenha condi¢des de compreender sua realidade cotidiana
em relagdo com a sociedade em que vive e a totalidade histérica na qual é gerada esta

conjuntura social.
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Se as escolas se limitarem a reiterar a cultura popular, qual sera sua funcéo?
Para desenvolver cultura popular, essa cultura assistematica e espontanea, o
povo ndo precisa de escola. Ele a desenvolve por obra de suas préprias lutas,
relacOes e praticas. O povo precisa da escola para ter acesso ao saber erudito,
ao saber sistematizado e, em consequéncia, para expressar de forma
elaborada os conteudos da cultura popular que correspondem aos seus
interesses (SAVIANI, 2003, p. 80).

O intuito desta concepcdo pedagdgica é superar a dicotomia entre cultura popular e
cultura erudita por meio da intervencdo educativa no interior da instituicdo escolar sobre a
cultura trazida pelos individuos da classe trabalhadora revelando as bases historicas,
filoséficas e politicas deste saber. Para isso apresenta-se de fundamental importancia a
diferenciacdo entre o conteldo empirico —trazido pelas experiéncias imediatas — e 0 contetido
concreto — que ocorre por via da abstracdo, da capacidade teleoldgica aprimorada que permite
compreender as multiplas determinacdes desta realidade imediata, ou seja, compreender as
contradicOes vividas pelo individuo em ambito particular e a relacdo destas contradi¢fes com
a objetividade posta no ambito do ser genérico.

No entanto, as contradicbes da sociedade geradas pelo capital refletem-se na
instituicdo escolar. A classe dominante conduz a escola em funcdo de seus interesses. Assim,
enguanto a burguesia apresentava-se como classe revolucionaria, em luta hegemonica contra a
nobreza feudal, possuia interesse na superacao das relac@es de producdo existentes e de todo o
arcabouco de valores que impediam sua chegada ao poder. A escola apresentava-se como
meio de qualificacdo para a sociedade industrial nascente e a0 mesmo tempo um instrumento
de disseminacdo dos ideais iluministas.

A medida, porém, que a burguesia passa de classe revolucionaria a classe dominante e
Seu interesse passa a se centrar na manutengdo de seu poder, o esforco empregado pelo
iluminismo de conhecer radicalmente a realidade é convertido no pensamento burgués na
construcao de uma ideologia que ndo é mais voltada para a verdade, mas no sentido de ocultar
as contradicdes geradas pela sociedade capitalista (SAVIANI, 2003, p. 100).

A escola carrega consigo essas contradicfes e, mesmo com o esforco da classe
dominante de fazer cumprir seus fins no interior da escola, essas contradicdes emergem e
acabam em certa medida por fugir destes fins. O conhecimento que é socializado na pratica
educativa escolar possibilita a instrumentalizacdo das camadas populares para a luta de

classes. A estratégia entdo da burguesia passa a ser a desvalorizacao da escola.

A pedagogia historico-critica entende que a tendéncia a secundarizar a
escola traduz o carater contraditério que atravessa a educacgdo, a partir da
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contradi¢do da propria sociedade. Na medida em que estamos ainda numa
sociedade de classes com interesses opostos e que a instrucdo generalizada
da populacdo contraria os interesses de estratificacdo de classes, ocorre essa
tentativa de desvalorizacdo da escola, cujo objetivo é reduzir o seu impacto
em relacdo as exigéncias de transformacéo da propria sociedade. Esta é uma
caracteristica presente na sociedade burguesa desde a sua constituicdo, mas
que assume caracteristicas marcantes na fase final, ou seja, no momento em
que se acirram as contradi¢des entre 0 avanco sem precedentes das forgas
produtivas e as relagcBes de producdo baseadas na propriedade privada e,
portanto, na oposi¢do de classes (SAVIANI, 2003, p. 98-99).

A burguesia historicamente procura moldar a instituicdo escolar para atender aos seus
interesses. Assim, a partir da década de 30 no século XX ocorre uma expansdo massiva do
ensino publico no Brasil. A expansdo e o aprimoramento do ensino escolar por niveis de
ensino tem por base a divisdo de classes e o papel de cada classe nas relagcdes de producao,
desta forma a escola contribui para a reproducdo da hierarquia social qualificando os
individuos para a posi¢éo que cada um deve — na concepg¢do burguesa — ocupar no mercado de
trabalho (SAVIANI, 1993; SNYDERS, 2005).

No entanto, como ja explicitado, a escola possui, por meio da socializacdo do saber, 0
potencial de humanizar as camadas populares. Assim, esta expansdo do ensino gerou nao
somente qualificacdo de mé&o-de-obra e hegemonia da ideologia dominante. O conhecimento
socializado no interior da escola possibilitou também a critica a hierarquia sécio-econémica e
a exploracdo gerada pelo modo de producéo capitalista.

Neste sentido a burguesia, para barrar este potencial da escola que vai contra 0s seus
interesses, passa a intervir nesta promovendo o seu empobrecimento, seu fracasso como
instituicdo. Por meio de um discurso voltado para a necessidade de atualizacdo da educacéo
para atender as transformac6es da sociedade, a necessidade de preparar o individuo para viver
como cidaddo atuante e preparado para estar dentro dos novos padrdes exigidos no mercado
de trabalho, remete & escola em si 0 seu fracasso ocultando a partir deste discurso em
oposicao a escola, a situacdo de miséria na sociedade que acaba por provocar altos indices de
reprovacao e evasao escolar.

A partir deste discurso a burguesia aplica na escola publica brasileira no decorrer do
século XX e inicio do século XXI politicas publicas que acabam por acarretar historicamente
a desvalorizacdo do ensino, ja que atinge justamente o potencial da escola de levar a classe
trabalhadora a socializagdo do saber, o potencial de humanizar os individuos. Por isso Saviani

expde a contradicdo existente entre o discurso da burguesia de democratizagdo da escola e os
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meios apresentados para essa democratizacdo que, muito pelo contrério, produzem o
esfacelamento do ensino publico (SAVIANI, 1993).

Neste sentido, a Pedagogia histérico-critica, ao fazer o resgate histérico da educacéo
escolar brasileira, chama a atencdo para o papel da escola como instrumento a servigo da
emancipagdo humana. Tendo como base a concepgdo de homem marxiana, como ser social,
concebendo o individuo ndo de forma isolada, desligado da historicidade e da materialidade,
mas como ser que se constitui na relagdo com o género humano, esta pedagogia desvenda o
processo de empobrecimento do ensino publico na histéria da educacdo e coloca como
imperativo a funcdo da escola de socializar o “conhecimento historicamente acumulado”.

O empenho desta pedagogia portanto também envolve a busca de desvendar o saber
objetivo, o mais livre possivel das deturpacdes ideoldgicas provenientes da classe dominante.
O caréter progressista da educacao esta na busca da verdade, a sua explicitacdo no arcabouco
tedrico constituido na cultura e a sua apropriacdo no processo educativo escolar (SAVIANI,
1993). Trata-se de uma luta de hegemonias travada na sociedade que repercute em uma luta

hegemonica no interior da escola.

Luta hegemonica significa precisamente processo de desarticulagdo-
rearticulacdo, isto é, trata-se de desarticular dos interesses dominantes
aqueles elementos que estdo articulados em torno deles, mas ndo séo
inerentes a ideologia dominante e rearticulad-los em torno dos interesses
populares, dando-lhes a consisténcia, a coesdo e a coeréncia de uma
concepcdo de mundo elaborada, vale dizer, de uma filosofia (SAVIANI,
2007, p. 3).

O conhecimento é elaborado historicamente pelo ser humano, o que significa que ndo
existe um conhecimento desligado da sociedade, e portanto, ndo existe um conhecimento
neutro. A inexisténcia da neutralidade no saber humano, no entanto, ndo significa a
inexisténcia de um conhecimento objetivo, ou seja, o fato de o conhecimento necessariamente
ser interessado — possuir um carater ideologico — ndo significa um total desligamento do
conhecimento em relacdo a verdade, a realidade objetiva (SAVIANI, 2003). O carater
ideoldgico refere-se a funcgdo social a qual este conhecimento atende, ao direcionamento que o
individuo d& a sua atividade a partir da apropriacao deste saber.

A burguesia desenvolve uma ideologia que procura ocultar a objetividade com o
intuito de levar o individuo a legitima-la, no entanto — como ja explicitei acima — as
contradi¢Ges inerentes a realidade capitalista sdo vividas pelos individuos em sua experiéncia

imediata, e por mais que a burguesia tente, ndo tem condic¢Ges de ocultar integralmente estas
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contradic@es, ja que ndo se tratam apenas de contradi¢Bes subjetivas, mas contradi¢Ges postas
na objetividade a qual os individuos inevitavelmente entram em contato, mesmo que de forma
extremamente sincrética, sem uma maior organicidade ou sistematizagéo.

Se o interesse da classe dominante é ocultar o conhecimento objetivo, a classe
trabalhadora, muito pelo contrario, possui todo o interesse em desvela-lo, jA& que o
conhecimento do real é que lhes permite lutar por sua emancipacdo (SAVIANI, 2003).
Conhecer a histdria que gerou as condicOes de existéncia atuais — condicdo esta que tem como
base a exploracdo do homem pelo homem — é o meio possivel de gerar na classe trabalhadora
uma critica radical sobre sua realidade.

E necessario lembrar ainda que esta humanizacéo encontra os limites impostos pelas
relacfes de producdo alienadas. A educacdo ndo € o meio pelo qual o ser humano conseguira
a sua emancipacdo, mas um instrumento que permite que ele tenha condicGes de lutar por esta
emancipacao. Portanto, o objetivo da educacdo que tem como fim a organizacédo e luta pela
superacao do modo de producdo capitalista é a humanizacdo dos individuos dentro dos limites
existentes no interior desta sociedade para que tenham condicGes de elaborar uma concepcao

critica sobre ela e agir coletivamente para transforma-la.

Esse é 0 nosso desafio enquanto educadores: a constru¢do de uma teoria da
educacdo com base nas possibilidades historicas, ja existentes, do processo
de humanizacdo do homem (objetivacdo, socialidade, consciéncia,
universalidade e liberdade), as quais se constituem, dentro de uma
concepgao histérico-social de homem, em valores maximos para uma
sociedade possivel ainda ndo existente. E necessario salientar também que
esse desafio torna-se maior, porque uma pratica educativa critica comeca
ainda dentro das relacGes alienadas em que nos encontramos. Ela podera dar
uma contribuicdo, dentro dos limites de sua especificidade, para a
transformacao das relagGes de producdo existentes (OLIVEIRA, 1996, p.23).

A partir do que foi exposto até aqui sobre os fundamentos politico-filosoficos da
Pedagogia histérico-critica torna-se evidente a ética a que esta pedagogia se direciona: o
imperativo de utilizar a educacdo escolar como instrumento de humanizacdo dos homens
dentro dos limites impostos na sociedade capitalista no sentido de contribuir para a critica a
realidade existente. Esta critica deve alcangar um nivel de sistematizacdo compativel com o
objetivo de organizacdo dos individuos numa pratica revolucionéria coletiva e coerente. O
horizonte ético é a construcdo de uma sociedade socialista que permita que o ser humano
caminhe para a sua emancipagao.

A partir da formacdo de uma concepgdo de homem como ser historico-social, o

individuo passa entdo a possuir a compreensdo de que o0 outro ndo é somente um objeto que
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serve como meio de obtencdo de algum fim, os outros homens sdo também sujeitos
possuidores de individualidade propria, estando estes, diretamente ou ndo, em constante
relacdo consigo e com o conjunto dos homens. Desta forma, o individuo, mesmo s0, néo
deixa de ser um ser social, sua vida tem como base a socialidade e a historicidade. Tal
entendimento do real permite um posicionamento diante da objetividade: uma néo indiferenca
diante de seu carater social e tanto as circunstancias que formam esta socialidade como as que
negam esta formacdo (SAVIANI, 2007).

Conforme o individuo compreende esta objetividade, passa a ter um nivel superior de
responsabilidade diante dela. Passa a ser exigido um posicionamento diante da realidade
desvendada. N&o se trata apenas de uma questdo subjetiva, mas da necessidade objetiva de
intervencdo, ja que esta clareza permite-lhe conhecer os limites e as possibilidades lancadas
historicamente e conjunturalmente na objetividade posta — objetividade esta que possui a
exigéncia de sua transformacédo. Abre-se entdo diante do individuo a possibilidade de escolha.
Neste sentido — é necessario lembrar — a neutralidade ndo tem qualquer sentido, tendo em

vista que a imobilidade também implica um posicionamento diante da realidade.

Quanto maior for o nimero de juizos de fato (de fato na realidade e na
possibilidade) iluminados por uma teoria, quanto mais claramente ela revelar
gual é o caminho de explicitacdo do valor e quais sdo os obstaculos que se
opdem a seu desenvolvimento, tanto mais verdadeira e objetiva sera tal
teoria. O conhecimento e a tomada de posi¢cdo ndo sdo aqui duas entidades
diferentes, mas dois aspectos distintos de uma mesma manifestacao de valor
(HELLER, 2004, p. 13).

Conhecimento e valor ndo se apresentam como duas entidades desvinculadas
justamente porque a medida que se tem conhecimento da verdade tem-se também uma
determinada valorizacdo sobre ela. Como j& tratado no capitulo anterior, o valor é a
explicitacdo dos elementos da esséncia humana (objetivacdo, socialidade, consciéncia,
universalidade e liberdade), portanto a medida do valor — dado como o conjunto dos valores
maximos constituidos pelo ser humano genérico — é inequivocamente a medida da verdade,
sendo a verdade ndo uma entidade abstrata e mistica fundamentada na metafisica, mas a
verdade como explicitacdo da substancia humana: a histéria.

A ética marxista tem como imperativo a emancipacdo humana a partir desta base de
compreensdo da realidade, apresentando-se este imperativo ndo como fé, como mero
sentimento que gera vontade, mas como conhecimento das possibilidades de explicitacdo do

valor que emergem na historia, compreensao das circunstancias objetivas que ndo permitem
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esta explicitagdo, e a tomada de responsabilidade diante destas circunstancias no sentido de

transforma-las e gerar condigdes para que iSSo ocorra.

A possibilidade ndo é a realidade, mas é, também ela, uma realidade: que o
homem possa ou ndo possa fazer determinada coisa, isto tem importancia na
avaliagdo daquilo que realmente se faz. Possibilidade quer dizer “liberdade”.
A medida das liberdades entra no conceito de homem. Que existam as
possibilidades objetivas de ndo se morrer de fome e que, mesmo assim, se
morra de fome, é algo que, ao que parece, tem sua importancia. Mas a
existéncia das condigdes objetivas — ou possibilidades, ou liberdade — ainda
ndo é suficiente: é necessario “conhecé-las” e saber utiliza-las. Querer
utiliza-las. O homem, neste sentido, é vontade concreta, isto é, aplicagcdo
efetiva do querer abstrato ou do impulso vital aos meios concretos que
realizam esta vontade (GRAMSCI, 2006, v. 1, p. 406, grifo do autor).

Neste sentido a relacdo entre objetivacdo e apropriacdo apresenta-se como um dos
elementos centrais sobre o qual se delineia a Pedagogia histérico-critica: possibilitar que o
conhecimento seja apropriado ndo como fim em si mesmo, mas com o intuito de contribuir
para que se crie esta “vontade concreta” e, fundamentalmente, a “aplicacdo efetiva” deste

conhecimento sobre o real para de forma efetiva e coerente realizar esta vontade.

[...] se eu ndo admito que a desigualdade é uma igualdade possivel, isto é, se
ndo acredito que a desigualdade pode ser convertida em igualdade pela
mediacdo da educacdo (obviamente ndo em termos isolados mas articulada
com as demais modalidades que configuram a pratica social global), entdo,
ndo vale a pena desencadear a acdo pedagdgica (SAVIANI, 1993, p. 87).

A pratica educativa escolar deve portanto lutar contra a reproducdo das condicGes de
alienacdo que sustentam o modo de vida existente. As condic¢Bes historicas que originam e
mantém dominantemente a escola imp&em limites a esta pratica, 0 que deve ndo somente ser
considerado, mas analisado radicalmente para que conhecamos as possibilidades que a escola
oferece como instrumento a favor da promo¢do humana. E ainda, devem também ser
analisados os meios de intervencdo de forma eficaz em seu interior para atingirmos este

objetivo.



82

ELEMENTOS PARA UMA ANALISE DA AUTONOMIA RELATIVA DO
PROFESSOR EM SUA PRATICA PEDAGOGICA.

N&o pretendo fazer aqui uma exposi¢do sistematica sobre o grau de autonomia do
professor, mesmo porque este ndo é o intento deste trabalho e principalmente porque cada
ponto a ser aqui discutido necessitaria de uma pesquisa especifica. Apenas levantarei algumas
questdes que merecem e devem ser objetos de futuros estudos para uma melhor compreenséo
sobre a realidade pedagogica contemporanea no interior da instituicdo escolar e para que
possamos visualizar meios de intervencdo mais coerentes com o dever-ser a que se propde a
Pedagogia historico-critica.

A partir da logica e do método do pensamento investigativo que fundamenta a
pedagogia aqui tratada, uma analise ética da autonomia do professor em determinada
objetividade histdrica deve considerar a forma com que a genericidade se apresenta nesta
especifica particularidade historica. Uma andlise desta magnitude implica portanto, um estudo
de extrema complexidade devido aos meandros que delineiam tal tema. Como esclarecido por
Lukacs, as esferas de atividade humana como a ética e a estética, por se tratarem de
complexos que representam um grau avancado na socialidade humana, apresentam-se
envolvidas por um emaranhado de determinac@es que merecem sem divida uma analise de
extrema rigorosidade que abarque a dinamicidade histérica deste objeto bem como a

totalidade que o determina.

A universalidade eticamente proficua e esclarecedora da responsabilidade s6
pode ser encontrada se considerarmos a acdo individual como momento
dindmico de uma atuacdo historico-social na sua totalidade e continuidade
concretas igualmente dindmicas (LUKACS, 2007, p. 207).

Justamente devido a esta dinamicidade, a analise ndo pode se apresentar dentro de um
sistema fechado. As categorias ndo sdo abstracGes desvinculadas da realidade, s&o
determinacdes que emergem da concreticidade e devem ser tratadas como tais. Quando,
portanto, falamos em rigorosidade, referimo-nos ao empenho em realizar a abstracdo
necessaria ao trabalho cientifico sem perder de vista a concreticidade da qual o objeto

provem.

Onde a totalidade ndo é um fato formal do pensamento, mas constitui a
reproducdo mental do realmente existente, as categorias ndo sao elementos
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de uma arquitetura hierarquica e sistematica; ao contrario, sdo na realidade
“formas de ser, determinacBes da existéncia”, elementos estruturais de
complexos relativamente totais, reais, dindmicos, cujas inter-relagdes
dindmicas ddo lugar a complexos cada vez mais abrangentes, em sentido
tanto extensivo quanto intensivo (LUKACS, 1979, p. 28).

Tendo em vista esta atencdo metodoldgica, a ética marxista que abordei no capitulo II,
compreende a possibilidade localizando-a no interior das circunstancias socio-histdricas, desta
forma ela ndo € encarada de forma inequivoca, como fato dado, ou como projecdo metafisica,
mas como um vir-a-ser dentre outros possiveis. Responsabilidade e conhecimento caminham
juntos, mas devem ser demarcados na dinamicidade e na singularidade do ser social. As
precondicdes do vir-a-ser estdo postas até certo ponto na objetividade, mas por se tratar da
analise do conjunto das posicdes teleologicas, da profunda heterogeneidade de posicles e da
dinamicidade histdrica posta neste conjunto, é necessaria a compreensdo de que uma analise
que se pretende mais proxima da concreticidade de tal objeto requer trata-lo a partir do carater
dialético da totalidade e do vir-a-ser como possibilidade do ser social.

A dinamicidade de determinado complexo — neste caso, a acdo teleoldgica tomada em
seu aspecto moral — ndo se apresenta isoladamente nas objetivac6es humanas, mas em relacédo
com os demais complexos (LUKACS, 1979). Devemos considerar inclusive a alienagio que,
como forma de objetivacdo, ao invés de apresentar-se como progresso humano, revela-se, ao
contrario, como empecilho a este progresso. A alienacdo apresenta-se como formas de ser
construidas historicamente pelos seres humanos que promovem 0 entrave a apropriacdo da
riqueza por eles mesmos elaborada (LESSA, 2007).

Na sociedade em que ocorre a exploracdo humana a autonomia moral é barrada pelas
relacbes que reproduzem esta forma de existéncia. A moral encontra-se embrenhada nas
relacBes existentes no interior da divisdo de classes e, principalmente na atual forma de
reproducdo humana com base no capital, imbricada em uma multiplicidade de complexos que

provém desta divisdo.

Os efeitos espirituais do desenvolvimento desigual da sociedade sdo téo
pronunciados e variados que qualquer esquematismo no tratamento deste
complexo de problemas s6 pode afastar ainda mais do ser. Por isso, a critica
ontolégica deve ter como seu ponto de referéncia o conjunto diferenciado da
sociedade — diferenciado concretamente em termos de classes — e as
interrelacfes de comportamentos que dai derivam. SO deste modo € possivel
fazer um uso correto da funcdo da préxis como critério da teoria, decisiva
para qualquer desenvolvimento espiritual e para qualquer praxis social
(LUKACS, 2007, p. 16).
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A Pedagogia historico-critica baseia-se na compreensdo de que a instituicdo escolar
integra-se as instituicbes que se desenvolvem na sociedade capitalista com o objetivo
dominante de reproduzir estas relagdes marcadas pela desigualdade proveniente da diviséo de
classes. A partir desta concepcdo estuda e elabora a critica a escola brasileira investigando as
contradi¢Oes que emergem nas relagdes existentes nesta instituicdo relacionando-as com as
contradicOes existentes nas demais formas de reproducgédo da sociedade capitalista tendo por
objetivo explicitar os meios existentes de intervencdo na educacéo escolar para efetivamente
cumprir o dever-ser a que a Pedagogia histérico-critica se propde: utilizar a socializacdo no
conhecimento no interior da escola como mediacdo para a luta de classes.

Ora, se 0 empenho da pedagogia em questdo é desenvolver uma teoria da educacao
que apreende o “desenvolvimento desigual da sociedade” e “as interrelagdes de
comportamento que dai derivam”, entdo, no que concerne ao estudo da autonomia moral do
professor, da avaliacdo do grau de responsabilidade do professor em sua préatica educativa no
interior da escola, este estudo deve estar atento a multiplicidade de determinaces que
envolvem tal prética, a relacdo de complexos que repercutem na acao pedagdgica efetiva em
determinada particularidade historica.

Por meio de finalidades politicas definidas, o Estado promove historicamente
transformacdes na estrutura da instituicdo escolar que ndo somente repercutem na mudanca do
cotidiano da escola ou na relagdo que esta deve possuir com o restante da sociedade, mas
principalmente, determina a formacdo dos individuos por ela atendidos no que diz respeito a
sua especificidade pedagdgica.

Lancando méo de politicas que determinam como deve ser a organizacdo
administrativa da rede publica escolar, quais as fontes e a quantidade de verba estatal
destinada a educacdo, as diretrizes pedagogicas e os metodos avaliativos empregados, 0
Estado transforma a escola conforme a necessidade de cada momento que vive a sociedade
capitalista, procurando moldéa-la no intuito de reproduzir as exigéncias econémicas
dominantes.

Como esclarece Saviani (2000), o Estado € organizado em duas modalidades politicas:
a modalidade das “politicas econémicas” e a modalidade das “politicas sociais”. A escola
encontra-se inserida nas atribuicbes do Estado que constituem a modalidade da “politica
social”. Ora, se existe uma modalidade politica com tal denominacéo, conclui-se entdo que
existe uma politica de cardter ndo social. Esta distingdo explicita o carater anti-social da
politica econbmica capitalista. Segundo Saviani, a medida que o Estado realiza a funcéo de

atender as exigéncias dos interesses privados ele exclui a coletividade, o que
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contraditoriamente acaba por acarretar a instabilidade da ordem capitalista. Tornam-se entéo
necessarias medidas que promovam uma estabilidade social para que o modo de producéo
continue em condicdes de se reproduzir. Portanto, as chamadas “politicas sociais” sao
aplicadas somente conforme sejam necessarias para a estabilidade da ordem econbémica

vigente.

[...] Constata-se, assim, que a “politica social” é uma expressao tipica da
sociedade capitalista, que a produz como um antidoto para compensar 0
carater anti-social da economia propria dessa sociedade. Entretanto, a
determinacdo econdmica projeta sobre a “politica social” o seu carater anti-
social, limitando-a e circunscrevendo o seu papel as agles topicas que
concorram para a preservacdo da ordem existente (SAVIANI, 2000, p. 121).

Assim, em cada momento histérico o governo brasileiro lanca medidas tanto no que se
refere a estrutura da instituicdo escolar como no ensino e procedimentos utilizados no interior
da escola para atender a tais exigéncias econdmicas.

O modelo contemporaneo das politicas voltadas para a educacao teve inicio no “Plano
Decenal de Educacdo para Todos”. Este plano insere-se num arcabouco de politicas do Estado
empenhadas em assumir uma postura prioritaria de insercdo do pais “no quadro do mercado
globalizado comandado pelo capital financeiro ao qual se subordinam as politicas, de modo
geral, e, especificamente, a politica educacional” (SAVIANI, 2000, p. 120).

O plano nacional de educacdo contemporaneo apresenta-se como continuidade ao
Plano Decenal, redefinindo agora o papel do MEC por meio da alteracdo da Constituicdo
Federal de 1988 que atribuia a este um carater descentralizador, passando agora a fungéo
central de organizacdo da politica educacional do pais, e retirando por outro lado as suas

responsabilidades quanto ao investimento e manutencdo do ensino.

Uma anélise do conjunto do documento permite concluir que a proposta do
Plano se limitou a reiterar a politica educacional que vinha sendo conduzida
pelo MEC e que implica a compressdo dos gastos publicos, a transferéncia
de responsabilidades, especialmente de investimento e manutencdo do
ensino para estados, municipios, iniciativa privada e associagdes
filantropicas, ficando a Unido com as atribuicdes de controle, avaliacédo,
direcdo e, eventualmente, apoio técnico e financeiro de carater subsidiario e
complementar (SAVIANI, 2008, p. 188).

Esta descentralizacdo das responsabilidades na aplicacdo de verba na rea da educagéo
foi facilitada pela criagdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério, o0 FUNDEF. Por meio dele a Uniéo altera o

subsidio dos recursos dos Estados, municipios e Distrito Federal e reduz a sua contribuic&o.
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A0 mesmo tempo passa a deter o controle na distribuigédo destes recursos bem como na forma
de sua aplicacao.

Este fundo néo repercutiu no aumento do financiamento na educacdo, mas apenas na
redistribuicdo dos recursos, haja vista esta distribuigdo ocorrer pela quantidade de matriculas
da unidade escolar, no valor fixado de no minimo R$300,00 por aluno, valor este
insignificante para a manutencéo e o desenvolvimento da educagéo na situagcdo em que esta se
encontra em nosso pais.

A substituicdo do FUNDEF pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) realizada pelo
governo Lula em 2006 possibilitou a abrangéncia deste fundo ao ensino infantil, & educacéo
de jovens e adultos, a educacdo especial, a educacdo indigena e quilombola e a educacédo
profissional integrada ao ensino médio. Porém o montante de recursos utilizados foi pouco
significativamente alterado. Ora, se a quantidade de alunos atendidos aumentou para um total
de recursos que ja era irrisorio, logo os resultados do FUNDEB ao invés de contribuirem,
pioraram o panorama da situacdo educacional brasileira. Neste sentido, Saviani acrescenta no

prefacio da 22 edicédo de seu livro “Da Nova LDB ao Fundeb” a seguinte observacao:

Ao sancionar a mencionada lei aquelas autoridades enfatizaram que, com a
entrada em vigor do FUNDEB, o nimero de estudantes atendidos pelo fundo
passa dos 30 milhdes (que eram atendidos pelo FUNDEF) para 47 milhdes.
E o montante do fundo eleva-se correspondentemente de R$35,2 bilhGes
para R$48 hilhdes. A primeira vista essas cifras provocam a impresséo de
um incremento bastante significativo. No entanto, um simples célculo mostra
gue, enguanto a populacdo atendida se ampliou em 56,6%, 0S recursos
componentes do fundo aumentaram em apenas 36,3%. Portanto,
proporcionalmente houve uma diminuigdo dos investimentos e ndo um
aumento, como vem sendo apregoado. [...] (SAVIANI, 2008, prefacio).

Portanto, tanto a situacdo de centralidade da Unido no controle politico sobre o destino
dos recursos, quanto o papel lateral da responsabilidade da desta na aplicacdo destes recursos
permanecem assegurados, ampliando a partir do FUNDEB o alcance das intervencgdes
previstas para atingir as finalidades do Plano Nacional de Educacéo.

O controle da avaliacdo e dos conteidos e métodos empregados no ensino publico
possui por sua vez implicacdes para o papel da instituicdo escolar na sociedade atendendo aos
fins almejados pelo aparelho estatal. Estes fins, tendo em vista a funcdo do Estado como
instrumento de reproducdo do modo de producdo capitalista, devem ser condizentes as

necessidades contemporaneas deste modo de produgéo.
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Duarte (2006b), ao analisar dois exemplos de documentos oficiais, um em ambito
mundial: o Relatdério Jacques Delors da Unesco, e 0 outro em ambito nacional: o capitulo
“Principios e Fundamentos dos Pardmetros Curriculares Nacionais” do volume | dos
Pardmetros Curriculares Nacionais, explicita as finalidades do projeto atual de educacdo para

adequar-se aos ditames do capitalismo atual mundializado:

Para a reproducdo do capital torna-se hoje necesséria [...] uma educacéo que
forme os trabalhadores segundo os novos padrdes de exploragdo do trabalho.
Ao mesmo tempo, ha necessidade, no plano ideol6gico, de limitar as
expectativas dos trabalhadores em termos de socializacdo do conhecimento
pela escola, difundindo a idéia de que o mais importante a ser adquirido por
meio da educacdo ndo é o conhecimento mas sim a capacidade de constante
adaptacdo as mudancas no sistema produtivo (DUARTE, 2006b, p. 47).

A educacdo na sociedade do capitalismo mundializado e em processo de decadéncia
passa a ter a funcdo de dar os conhecimentos basicos para que a classe trabalhadora tenha
condicdes de reproduzir a ideologia burguesa que escamoteia a crise estrutural deste modo de
producdo dando a iluséo de que por meio do empenho individual abre ao trabalhador a
possibilidade de ascensdo sdcio-econdmica. Este € um dos principais motivos da exigéncia
por parte das instituicdes que controlam direta ou indiretamente a escola de promover-se em
curto prazo e em grande escala a alfabetizacdo dos alunos. E somente uma populacio
alfabetizada que tem condicGes de se apropriar da linguagem e da tecnologia dominante que
elabora o discurso ideoldgico necessario a manutencdo da hegemonia burguesa (DUARTE,
2006b). E ainda, esta alfabetizacdo ndo é viabilizada de forma plena, haja vista as teorias
pedagdgicas defendidas pelo Estado e incutidas ao professor — em especial o construtivismo —
que tém provocado a precariedade do dominio da lingua escrita na escola publica atual.

A miséria que abarca uma quantidade cada vez maior da populagdo gera problemas
sociais como a violéncia e a criminalidade, indesejaveis a classe dominante na medida em que
além de tornar explicita a crise, atinge também a propria burguesia. A educagdo que busca
controlar tal situacdo centra-se na reproducdo de valores relacionados ao voluntarismo, a
responsabilidade individual, ao respeito as diferengas — principalmente a diferenca de classe —
, & iniciativa individual por transformacéo etc.

A necessidade de uma acelerada transformacdo no mercado gerada pela decadéncia
deste sistema de producéo, exige a formacdo de uma massa de trabalhadores que ndo precisa
de determinado conhecimento para o trabalho, mas a capacidade de constante adaptacdo as
transformacgdes na producdo das mercadorias. O conhecimento deixa de ser um elemento

adquirido no ambiente escolar em determinada fase da vida, converte-se em habilidades
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apropriadas pelo individuo a partir da exigéncia da linha de producdo seguindo as constantes

transformacoes que ela sofre.

E nesse contexto que o lema “aprender a aprender” passa a ser revigorado
nos meios educacionais, pois preconiza que a escola ndo caberia a tarefa de
transmitir o saber objetivo, mas sim a de preparar os individuos para
aprenderem aquilo que deles for exigido pelo processo de sua adaptacdo as
alienadas e alienantes relagcBes sociais que presidem o capitalismo
contemporaneo (DUARTE, 2006b, p. 9).

A escola nesta medida promove a formacdo ideoldgica necessaria a conformacao do
individuo as contradi¢fes geradas pelo capital e o prepara para assumir determinado posto na
divisdo social do trabalho que abrange desde a massa de desempregados e trabalhadores
informais até a camada gerencial que medeia as exigéncias do capitalista e a exploracdo do
trabalhador.

O construtivismo apresenta-se como o conjunto de preceitos tedricos dominantes na
rede escolar publica que é utilizado com esta funcdo de adaptar o individuo proveniente da
classe trabalhadora as exigéncias do capitalismo contemporaneo.

Os pressupostos desta teoria pedagdgica fundamentam-se principalmente na psicologia
genética de Jean Piaget, pesquisador que interpreta o desenvolvimento da inteligéncia “como
parte do processo de adaptacdo do individuo ao meio ambiente, numa direta referéncia ao
processo biologico de interacdo adaptativa entre organismo e meio ambiente.” (DUARTE,
2006b, p. 91). Marcado pelo enfoque nas relagbes do individuo com seus pares e na
aprendizagem espontanea do conhecimento, esta perspectiva, em detrimento da socializagdo
do conhecimento historicamente acumulado, salienta o desenvolvimento de capacidades
psiquicas por meio das experiéncias cotidianas do aluno. O professor acaba entdo por deixar
de ter o papel de agente responsavel pela socializacdo do conhecimento e passa a ter a funcao
de facilitador desta interacdo do individuo e seus pares e do individuo com os elementos que
propiciem o desenvolvimento da sua capacidade de “aprender a aprender”, ou seja, a
capacidade de buscar por si mesmo 0s conhecimentos necessarios para a sua vida. Quanto ao
julgamento sobre o conhecimento que é necessario ou ndo a humanizacéo, esta teoria nao
considera relevante, tendo em vista o seu pressuposto da ndo existéncia de um conhecimento
objetivo, mas tdo somente o conhecimento gerado por estas relagOes intersubjetivas e a
avaliacdo espontanea do individuo sobre o conhecimento e as habilidades que considera

relevantes a sua aprendizagem no decorrer de sua vida.

Os professores ja ndo mais precisardo aprender o conhecimento
historicamente acumulado, pois jA ndo mais precisardo ensina-lo aos seus
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alunos, e ambos, professores e alunos, cada vez mais empobrecidos de
conhecimentos pelos quais possam compreender e intervir na realidade, com
maior facilidade, se adaptardo a ela pela primazia da alienagdo. O que acaba
restando é o atendimento a palavra de ordem: “aprender a aprender”
(MARTINS, 2007, p. 27).

Este conjunto de pressupostos tedricos ndo somente é incutido na formacéo inicial e
continuada de professores da rede publica escolar como também passa a ser 0 parametro para
a avaliacdo do desempenho dos alunos da escola publica e exigéncia metodol6gica em sala de
aula.

Soma-se, portanto, a restricdo do financiamento da educacédo publica a coacdo sobre a
escola por parte do aparelho estatal pela ado¢do de uma perspectiva pedagdgica que atravanca
o trabalho do professor de propiciar ao aluno o acesso a riqueza da cultura que possibilite sua
humanizacao.

O trabalho do professor além de j& ser empobrecido na propria formagao inicial pela
disseminacdo desta pedagogia nas instituicGes de ensino superior, ainda é desvalorizado pelo
baixo salario e pelas péssimas condi¢des de trabalho — salas super lotadas, falta de materiais
adequados, burocratizacao do seu trabalho etc. A baixa remuneracao obriga-o a assumir aulas
em outras escolas acumulando uma extensa jornada de trabalho que ndo permite o
aprimoramento de sua formacdo (SAVIANI, 2008).

A hierarquizacdo da rede escolar provoca além da pressdo sobre a pratica pedagdgica
pela ado¢do da metodologia dominante, também a desmobilizacdo da categoria, ja que o papel
da administracdo da unidade escolar passa a ser de fiscalizagdo do trabalho do professor,
inviabilizando a possibilidade de organizacdo e reivindicagdo por melhores condicfes de
trabalho. O professor acaba caindo no isolamento, o que ndo somente desmotiva a sua pratica
como até muitas vezes torna-a penosa.

Todos estes fatores que emergem no interior da instituigdo escolar tornam ainda mais
agravantes as consequiéncias sobre o papel da escola como instrumento gerador da formacéo
humana. Tais fatores conciliados aos demais complexos sociais que também sofrem tais
contradi¢bes como a familia, o sindicato, a midia, o partido, etc., constituem um panorama
cultural extremamente carente de organicidade e luta. O acirramento da miséria, 0 aumento do
desemprego e a crise econdmica pela qual passam as nagdes de todo 0 mundo séo expressao
viva da crise do sistema socio-econémico.

N&o devemos encarar a escola como uma instituicdo isolada das demais. As estruturas
e instituicdes que possuem relacédo direta ou indireta com a escola devem ser consideradas ao

analisarmos 0s meandros da educacdo escolar e suas consequiéncias na sociedade como um



90

todo. Ao percebermos 0 panorama que apresenta a estrutura e a superestrutura tanto local
como geral no mundo contemporaneo e relacionarmos a situacdo da escola acima explicitada
podemos entdo visualizar com maior concreticidade os motivos de tal situagdo e os meios de
melhor intervir na escola de modo que esta sirva aos fins apontados pela pedagogia que temos
aqui como fundamento. Se a Pedagogia histdrico-critica apresenta-nos como finalidade da
escola a socializagdo do conhecimento com o intuito de proporcionar a humanizacdo dos
individuos, entdo compreender com a maior concreticidade possivel os problemas vividos
pela escola torna-se fundamental para elaborarmos estratégias eficazes e ao alcance do
professor da rede publica escolar.

Tal analise envolve uma interpretacdo ndo linear destes complexos, uma analise que
considere 0 movimento contraditério das relacdes postas. Tendo em vista que o objeto deste
estudo diz respeito a formacdo moral escolar, a analise centra-se entdo nas contradi¢fes que
refletem na pratica de ensino do professor em sala de aula, nos limites e possibilidades
apresentados de efetiva formacéo do individuo no processo pedagdgico no interior da escola.

Ao compreender os determinantes materiais da educagdo, as bases materiais de
sustentacdo da sociedade capitalista, encontramos exigéncias especificas a escola de mascarar
a crise estrutural e formar mdo-de-obra para a acelerada transformacdo do mercado
mundializado. Porém, a propria objetividade em que vive o professor leva-o a perceber —
mesmo que contraditoriamente — quais 0s meios empregados, as técnicas, a metodologia, 0s
procedimentos que possibilitam sucesso no processo de ensino e aprendizagem em sala de
aula e geram a eficacia na formacdo do aluno, o que entra em conflito com as exigéncias da
classe dominante de adotar o construtivismo como ideario pedagogico. Muitos professores
ainda resistem utilizando o método tradicional, transmitindo — ainda que dentro dos limites
postos a escola contemporanea — o conhecimento historicamente acumulado. Os fins e meios
do Estado incutidos a escola, portanto, acabam muitas vezes entrando em contradicdo com 0s
fins e meios utilizados pelo professor no processo educativo.

Neste sentido Saviani explicita em seu livro Escola e Democracia (1993) o carater
revolucionario que desempenhou historicamente o ensino tradicional (pedagogia da esséncia)
nédo deixando, porém, de fazer a critica superadora deste método de ensino. Para tanto salienta
que tal concepcdo de educacdo é baseada no ideério burgués que entende a igualdade dos
homens por meio da contradicdo entre o cidaddo abstrato e o individuo burgués (contradigdo
esta j& apresentada nesta dissertacdo), o que no entanto ndo exclui a possibilidade por meio
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desta pedagogia de que haja a socializagcdo do conhecimento aos individuos provenientes da

classe trabalhadora®®:

Foi destacado que o carater revolucionario da pedagogia da esséncia centra-
se na defesa intransigente da igualdade essencial entre os homens. E preciso
insistir em que tal posi¢do tinha um caréter revolucionério na fase de
constituicdo do poder burgués e ndo o deixa de ter agora. No entanto é
preciso acrescentar que seu contetdo revolucionario é historico, isto é, se
modifica historicamente. Assim, 0 acesso das camadas trabalhadoras a
escola implica a pressdo no sentido de que a igualdade formal (“todos séo
iguais perante a lei”) prépria da sociedade contratual instaurada com a
revolucdo burguesa se transforme em igualdade real. Nesse sentido, a
importancia da transmissdo de conhecimentos, de conteudos culturais, marca
distintiva da pedagogia da esséncia, ndo perde seu carater revolucionario
(SAVIANI, 1993, p. 73-74, grifos do autor).

Assim, mesmo que existam professores que devido a precariedade de sua profissao
passem simplesmente a reproduzir as diretrizes do Estado, hd também aqueles que resistem,
mesmo que de forma assistematica e solitaria, por meio da adocao de recursos e métodos que
consideram eficazes devido as suas experiéncias em sua trajetéria na rede escolar. Mas nao
podemos desconsiderar que além da pedagogia tradicional, existe ainda outra caracteristica
marcante no processo de ensino na escola contemporanea: a heterogeneidade, o uso de
diversos meios conforme o que o professor considera mais pertinente em determinado
contexto. Conforme a necessidade do aluno € aplicada uma metodologia, um procedimento
diverso. O professor muitas vezes perde-se diante dos elementos que traz de sua formacéo, 0s
elementos que adquire em sua experiéncia e os elementos incutidos pelo Estado a sua pratica
pedagogica, 0 que acaba tornando muitas vezes o seu trabalho superficial e pouco eficiente.

No entanto, a resisténcia do professor da rede publica escolar atual € de fundamental
importancia no que concerne ao potencial da escola hoje de formacdo humana. Neste sentido
Gramsci (2006) salienta o “bom senso” nas atividades humanas como instrumento a favor da
superacédo da reproducédo do modo de producéo capitalista.

Apos demonstrar que todo homem possui uma determinada concepgdo de mundo que
¢ apropriada espontaneamente no contato com uma diversidade de elementos culturais que
constituem o “senso comum”, Gramsci esclarece que nesta formacdo heterogénea e
desagregada, existe um “nucleo sadio”, uma elaboracéo critica que fornece um maior grau de

autonomia na acéo, o qual ele denomina “bom senso”. Desta forma, a atividade aqui tratada, a

18 A necessidade de superagdo de tal método no entanto esta posta e é explanada por Saviani posteriormente
nesta mesma obra e mais detidamente em seu livro Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagoes (2003)
nos quais propde as bases para uma pedagogia superadora das pedagogias da esséncia e da existéncia: a
Pedagogia histérico-critica.
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acao pedagogica do professor que se langa a contrapor-se aos ditames do capital — mesmo que
com pouca clareza de que age para tal fim — e consegue viabilizar a formagdo humana em sala
de aula, apresenta-se como um nucleo sadio de bom senso no &mbito da humanizacao
mediadora para a emancipacdo humana. Gramsci no entanto esclarece que este “bom senso”
deve ser desenvolvido para uma critica radical e coerente das concepg¢des de mundo até entéo

predominantes e que compdem 0 senso comum.

Criticar a propria concepgdo do mundo, portanto, significa torna-la unitaria e
coerente e eleva-la até o ponto atingido pelo pensamento mundial mais
evoluido. Significa também, portanto, criticar toda a filosofia até hoje
existente, na medida em que ela deixou estratificacbes consolidadas na
filosofia popular. O inicio da elaboracéo critica é a consciéncia daquilo que é
realmente, isto é, um “conhece-te a ti mesmo” como produto do processo
histérico até hoje desenvolvido, que deixou em ti uma infinidade de tracos
acolhidos sem analise critica. Deve-se fazer, inicialmente, essa analise
(GRAMSCI, 20086, p. 94).

Portanto, promover a subversdo no meio escolar envolve a elevagdo do “bom senso”
existente neste meio para uma concepgéo superior, qual seja, a compreensdo do homem como
“produto do processo historico até hoje desenvolvido”, a percepcdo de que as circunstancias
que o professor encontra em sua profissdo sdo produto da pratica social e histérica,
colocando-se assim a ele a necessidade de transformacédo desta préatica para que seu objetivo
de que a escola forneca as condicBes necessarias a sua pratica pedagogica seja viabilizado.

A situacdo precaria da escola brasileira e as politicas publicas aplicadas a educacao
escolar demonstram-se como grandes obstaculos a melhoria do ensino publico. Neste sentido,
0 empenho deve ser em retirar o professor da situacdo de isolamento que se encontra e leva-lo

a exercer uma contraposi¢do sistematica aos ditames do Estado dentro e fora da sala de aula.

[...] é necessario um grau de mobilizacdo e de organizagdo que pressione o
Estado e o conjunto da sociedade, no intuito de que a educagdo venha a
assumir o carater de prioridade efetiva e com isto 0S recursos necessarios
venham a ser destinados. De outro lado, essa situacdo precaria coloca o
desafio de mobilizacdo e de organizagdo do proéprio trabalho docente, de
modo que no interior da propria acdo pedagdgica se desenvolvam os
mecanismos que se contraponham a esse estado de coisas (SAVIANI, 2003,
p. 117).

Como vimos, devido a objetividade na qual o trabalho do professor é exercido existe
um ndcleo sadio de bom senso em sua pratica o que gera uma autonomia relativa na
compreensdo e na execucdo de seu trabalho. Por maior que seja a pressdo do sistema

capitalista para que a atividade pedagégica para a emancipacdo seja inviabilizada, o
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imperativo da formacdo humana ainda estd presente na instituicdo escolar, mesmo que de
forma desagregada e assistematica.

As contradicdes no entanto que se apresentam na contemporaneidade da escola
publica brasileira diferenciam-se das contradicdes que encontrdvamos em épocas anteriores.
Se este imperativo pela formagdo humana permanece, este agora existe sob novas condicGes
que devem ser explicitadas e analisadas radicalmente. Torna-se portanto de fundamental
importancia o estudo sobre as politicas publicas aplicadas a educacdo escolar, a concep¢édo
tedrica que norteia estas politicas e os meios empregados pelo Estado para alcancar estes fins,
bem como as conseqiiéncias destas transformac@es no papel que ocupa a institui¢do escolar,
relacionando aos demais condicionantes objetivos que interferem direta e indiretamente no
cotidiano da escola. Somente assim poderemos compreender com maior concretude as novas
limitacGes e as possibilidades existentes na escola para intervirmos com maior precisdo e

eficacia tomando-a como instrumento a favor da emancipacdo humana.

FORMACAO MORAL NA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

N&o pretendo aqui fazer uma explanacdo de como seria uma didatica voltada para a
formacdo moral da crianca, mas apontar elementos que identificam este ambito da formacéo
na pratica pedagdgica e qual o caminho possivel para uma educacdo que contribua para a
apropriacdo da ética — no sentido abordado no capitulo dois desta pesquisa — e para 0
desenvolvimento da autonomia do individuo na educacdo escolar, tendo em vista as
possibilidades de formacdo existentes nas circunstancias atuais da sociedade capitalista,
guiando-se sempre pela finalidade primeira de emancipacdo do ser humano a partir da
superacdo do sistema produtivo baseado na alienacdo viabilizando historicamente a
construcdo de uma sociedade comunista.

Vimos nesta pesquisa que o ser humano € antes de tudo um ser localizado espacio-
temporalmente, um ser natural que possui necessidades bioldgicas proprias da sua especie
animal: alimentacdo, reprodugdo, abrigo e sobrevivéncia; mas distintamente dos outros
animais e de todo o restante da natureza, o ser humano é um ser ontologicamente social, ele
supre suas necessidades apropriando-se da natureza e transformando-a a seu favor. Este
dominio da natureza — tanto externa quanto a sua propria natureza interior: seus instintos e

desejos — ocorre de forma coletiva e com o desenvolvimento de determinado grau de
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consciéncia adequado ao suprimento destas necessidades e do convivio social. Vimos também
que com o desenvolvimento historico das forcas produtivas eles passam a suprir estas
necessidades de forma elaborada, aumentando a sua autonomia em relacdo a estas
necessidades naturais e desenvolvendo progressivamente necessidades sociais. Estas
necessidades especificamente sociais na sociedade capitalista alcangam um grau elevado e
ganham um carater universal.

A sociedade capitalista por sua vez apresenta uma forma e uma dindmica especifica de
reproducdo. Para que esta reproducdo seja possivel, a burguesia transforma as esferas de
atividade, as instituicdes e estruturas existentes nas formacOes sociais que a antecederam e
cria outras novas que atendam as suas necessidades.

Neste interim, uma instituicdo que é transformada para servir a manutencdo da
sociedade capitalista é a escola. No limiar do capitalismo a escola assume o papel de adaptar o
ser humano as exigéncias da atividade industrial, mercantil e colonialista. A escola reproduz
em seu interior a divisao social do trabalho existente nesta sociedade, formando por niveis de
ensino o individuo que ocupara determinado papel na linha de producéo e na sociedade como
um todo.

No capitalismo contemporaneo, com a mundializacdo deste modo de producéo e —
como ja tratamos nesta pesquisa — contraditoriamente, com a sua degeneracdo acelerada, este
sistema molda a instituicdo escolar com finalidades especificas. A escola € adaptada ao
capitalismo em sua fase financeira mundial, apresentando-se como meio de reproducao
ideologica conformando o individuo a degenerescéncia desta sociedade e a barbarie da vida
humana eminente nos nossos dias.

Por outro lado, vimos também que a ideologia impingida pela burguesia ndo consegue
encobrir de forma integral as relagdes de exploracao e a desigualdade propria deste meio de
reproducédo social. Em toda a forma de atividade ndo pode ser integralmente negado ao ser
humano o contato do individuo com o ser genérico — com a realidade socio-historica que vive
— porque ele é um ser localizado em circunstancias sociais especificas e um ser nao-
indiferente a estas circunstancias porque possui uma consciéncia em-si desenvolvida na sua
atividade, na sua relacdo com os elementos sociais que se Ihe apresentam em sua vida.

Assim, a instituicdo escolar, por mais pressionada que seja para servir como
instrumento de reproducdo da ideologia burguesa e de formagéo para o trabalho alienado, ela
também apresenta em seu interior contraditoriamente a possibilidade de formacdo para a
emancipacéo, tendo em vista seu carater historico de instituicdo onde se realiza a educacédo de

forma intencional e sistematica por meio da socializacao da cultura elaborada historicamente.
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Ora, se conforme abordamos aqui, o individuo proveniente da classe trabalhadora
necessita desenvolver uma consciéncia para-si sobre as suas condi¢fes de vida e se em nossa
sociedade a instituicdo que historicamente se apresenta como responsavel pela formagédo do
individuo é a escola, a elaboracdo de estratégias de viabilizar tal formacdo no interior desta
instituicdo torna-se de fundamental importancia no empenho pela transformacédo da sociedade.

A formacdo da consciéncia humana se da pela atividade, ou seja, pela apropriacéo dos
elementos existentes no meio externo por meio da relagcdo com outros seres humanos mediada
pela linguagem e pela representacdo, formando uma sintese interna destes elementos — uma
estrutura propria de pensamento — a partir das intermediac6es de experiéncias variadas e pela
sua capacidade de acumular estas experiéncias (memorizagdo) e de relaciona-las (pensamento
abstrato).

Para objetivar-se o ser humano elabora mentalmente sua acdo delineando meios
adequados para atingir o fim estabelecido. Esta habilidade nao é inata, mas desenvolvida por
meio da apropriagédo dos elementos culturais. Toda a forga humana como vimos, emerge desta
relagdo entre o individuo e os elementos do ser genérico — sua apropriagdo por meio de uma
sintese unica que forma sua individualidade. A partir dai € determinada a sua autonomia, a sua
capacidade de visualizar as possibilidades existentes na realidade, bem como a sua
responsabilidade diante de suas escolhas.

A elaboracdo mental sé é possivel devido essencialmente a concreticidade da interacéo
entre o individuo e a sociedade. A subjetividade ndo € um ente desvinculado da realidade
objetiva, mas emerge justamente desta objetividade, da relacdo concreta entre ser singular e a

realidade externa. A partir desta relagdo desenvolve-se a representacdo mental do existente.

[...] para reproduzir materialmente, 0 homem necessita antecipar em idéias
0s objetivos da acdo, o que significa que ele representa mentalmente os
objetivos reais. Essa representacdo inclui o aspecto de conhecimento das
propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizagcdo (ética) e de
simbolizacdo (arte) (SAVIANI, 2003, p. 12).

Portanto, a formagdo da individualidade para-si no interior da instituicdo escolar nas
circunstancias sociais existentes abrange o desenvolvimento da consciéncia humana nos seus
aspectos cientifico, ético e estético. E necessario lembrar de que ndo se trata da pretensio de
uma formacao humana integral no interior da sociedade alienada, mas da formacéo possivel,
tendo em vista que a transformacao social ndo se da por uma massa de pessoas manipuladas,
mas pelo conjunto organizado dos individuos, o que exige o minimo de discernimento,

coeréncia e responsabilidade de cada um.
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A educagéo escolar, por mais atravancada que seja pela burguesia por meio de
reformas educacionais que s6 fazem diminuir o potencial educativo da escola, contém
historicamente extrema relevancia na socializacdo do saber aos individuos provenientes da
classe trabalhadora. Como vimos, a formagdo valorativa do individuo ocorre nas
circunstancias valorativas especificas em que vive, em relacdo com os valores constituidos no
momento histdrico em que este individuo esta inserido, o que significa que a pretensdo de
uma moralizacdo na escola apresenta-se como uma forma idealista de se compreender o papel
da educacéo escolar nas relacdes humanas. Porém, como tratamos neste estudo, a valoracdo e
0 conhecimento encontram-se relacionados na formacdo da consciéncia humana, ignorar este
aspecto seria, desta forma, ignorar o imperativo da pedagogia aqui defendida: encarar o
conhecimento ndo como fim em si mesmo, mas como meio de constituicdo de uma
individualidade para-si a partir das limitacdes e das possibilidades objetivas existentes no
intuito de superar as relac6es de producdo alienadas.

Por outro lado, apregoar na prética pedagogica em forma de “conscientizacdo”, utopia,
moralizacdo, ou qualquer tipo de doutrina, a aversdo a um sistema socio-econdmico e a
exigéncia da construcdo de uma nova sociedade, ndo somente pode acarretar num ativismo
“cego”, mas muitas vezes em preconceito em relacdo a determinado posicionamento politico-
filosofico. E importante lembrar que formacdo e doutrinacdo nio podem jamais serem
consideradas como sinénimos, haja vista que a formagdo significa o desenvolvimento da
autonomia por meio da sintese dos elementos culturais aos quais o individuo tem acesso, ao
passo que a doutrinacao diz respeito a catequizacao, ao aliciamento do individuo apresentando
de forma absoluta determinados preceitos e valores, construindo dogmas e preconceitos — e
estas formas de organizacdo politica baseadas na doutrinagdo, que se dizem voltadas para o
socialismo, como ja conferimos historicamente, culminaram em regimes ditatoriais
causadores de genocidios e deturpacdo das propostas marxistas para a reproducdo de
determinada sociedade; o regime stalinista na Unido Soviética € o maior exemplo disso.

A formacgdo para-si, ou seja, a formacdo para a emancipacdo, ndo necessita de
moralismo ou discursos politicos, mas do imperativo da verdade, do esfor¢o continuo na
pratica pedagogica de ndo se conformar com as contradiches existentes na sociedade
capitalista, conformismo este que acarreta na reproducdo de forma automatizada e indiferente
da situacdo em detrimento da histéria, do ser desvinculado do dever-ser, do fenémeno
desligado da esséncia. O imperativo da verdade pelo contrario, remete ao valor de jamais
encarar 0 absurdo das circunstancias com que se depara como normal, naturalizando-o para

suportar as contradigdes existentes — tanto no que se refere a instituicdo escolar como
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qualquer outro meio social —, mas ver estas circunstancias como parte de um momento
historico determinado de toda a trajetdria do ser humano até aqui; ou em outras palavras: por
meio da relacdo entre teoria e pratica ndo perder jamais de vista a concreticidade, e de forma
alguma se entregar ao fetichismo da mercadoria e a ideologia burguesa impingida na vida
cotidiana. Encontramo-nos inseridos nestas circunstancias histéricas e fugir totalmente desta
forma de reproducdo social sem supera-la universalmente é parte de uma utopia — que
inclusive é usada como instrumento ideol6gico burgués. Porém, a disciplina em torno do
objetivo de organizacdo para a superacdo do capitalismo envolve ndo somente uma luta
politica no ambito coletivo nas organizacdes sociais, mas em todos os aspectos da vida do
individuo, a luta de forcas hegeménicas opostas — lembremos da abstracdo realizada entre
cidaddo como alegoria moral e individuo burgués competidor criticada por Marx na “Questéo
Judaica”, abstracdo esta que possui como funcdo social a manutencdo da sociedade por meio
da hipocrisia nas relacdes, da fragmentacéo entre vida privada e vida publica.

Ainda que a escola apresente a mesma imposicao ideoldgica existente nas demais
estruturas sociais, 0 que torna o trabalho do professor impingido para a reproducdo desta
ideologia, a sua pratica pedagdgica possui — por minima que seja — uma autonomia relativa.
Tal autonomia € constituida na formacéo teorico-pratica do professor, ou seja, desenvolve-se
pela incorporacdo do conjunto de elementos socio-historicos em sua atividade, tanto no que
concerne a formac&o anterior a sua carreira profissional, como a experiéncia adquirida em sua
pratica pedagodgica.

Se serd a hipocrisia ou a perseveranca que se tornard o valor predominante na sua
atividade profissional no interior desta sua “autonomia relativa” — tendo em vista a
individualidade constituida de cada um — é uma questdo impossivel de se responder, j& que se
trata da posicao teleologica de cada individuo singular. Porém, considerando a terceira tese
sobre Feuerbach na qual Marx nos alerta de que as “contingéncias sdo mudadas pelos homens
e que o proprio educador deve ser educado” (MARX, 1978, p. 51), devemos localizar esta
posicdo teleoldgica na relacdo entre a necessidade e a liberdade na dindmica da objetivagédo
humana. O ser humano nao faz escolhas a partir do nada, sua atividade teleologica — que
envolve a escolha de valores, fins e meios a serem seguidos — emerge de sua necessidade
concreta — 0 que significa que ndo se trata apenas de uma necessidade subjetiva, mas da
necessidade do ser humano genérico: da objetividade tal como é, apresentando possibilidades
e necessidades para uma realidade tal como deve ser a partir dos valores constituidos
historicamente. A atividade pedagdgica possui concretamente um dever-ser: a formacéo para

a emancipacdo humana. Portanto, apresenta-se como necessidade objetiva o direcionamento
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teleoldgico do professor a favor da efetivagdo concreta de sua atividade educativa: formar o

individuo no intuito de Ihe proporcionar autonomia, com o designio de torna-lo humano.

O trabalho educativo concebe-se, pois, como um trabalho que conduz a
“algo” no contraste com as concepgdes retrospectivas, segundo as quais 0
homem se forma por tradigdo e ndo por participagdo no que ele cria e anseia.
E finalmente o trabalho educativo concebe-se também historicamente, ou
seja, a servigo do processo evolutivo historico da humanidade, em oposi¢do
a todas as concepg0es reacionérias, bem como ao universalismo religioso e
ilusério que considera definitivas as etapas de desenvolvimento historico
particulares e, num sentido metafisico, realizacdo da “esséncia humana”
(SUCHODOLSKI, 1976, v. 1, p. 28).

A formacdo para a autonomia envolve o desenvolvimento da compreensdo do
individuo de seu carater teleoldgico, da sua atividade como parte integrante da socialidade,
tanto no que se refere ao fundamento de suas agdes como as consequéncias destas acdes na
realidade.

Perceber a si mesmo como um ser inserido na historicidade, e também entender que
esta historia, por sua vez, é construida pelos homens, leva a outro aspecto do desenvolvimento
da autonomia aqui tratada: o dever-ser. E necessario esclarecer no entanto que no se trata de
um dever-ser de um sujeito abstraindo-se da sua socialidade, mas um dever-ser que se
apresenta como imperativo que emerge 1) da compreensdo de si como ser social;, 2)
assumindo como inadmissivel a reproducdo de qualquer sociedade que se baseia na negacao
desta socialidade; e 3) do direcionamento de sua atividade para a superacdo desta forma de
reproducéo da existéncia.

A formagdo escolar do individuo que abrange a compreensdo de si como parte
integrante da socialidade, como ser inserido na histéria humana, ndo repercute no entanto em
um contetdo ou momento didatico especifico que deve ser inserido no curriculo escolar,
como por exemplo em forma de disciplina, ou componente curricular; ou como dito acima,
ndo se trata de uma politizacdo ou moralizacdo da pratica educativa. Na realidade, é no
interior dos proprios conteudos abordados nas diversas areas de conhecimento humano que
deve ocorrer esta formacdo. E aqui que se encontra o cerne da relacdo entre valor e
conhecimento: a socializacdo do saber humano construido na histéria deve possuir uma
relacdo direta com a apropriagdo dos valores maximos alcangados pelo ser humano
(OLIVEIRA, 1996). Vimos que o valor é a explicitagdo da esséncia humana — dada esta como
constituicdo historica do ser genérico —, e vimos também que a valorizacdo individual emerge
do valor posto objetivamente. Assim, a apropriacdo dos elementos do género humano envolve

uma nao-indiferenca em relagio a este saber. A medida que Ihe é oportunizada a apropriacio
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do conhecimento historicamente acumulado, o individuo desenvolve ndo somente uma
autonomia relativa em relagdo a realidade sobre a qual intervém, mas também uma
responsabilidade relativa sobre as consequéncias de suas acfes. Ha entdo uma tomada de
partido em relacdo as possibilidades existentes e um caminho adotado a partir das escolhas
realizadas.

Na objetividade encontramos uma diversidade de valores que possuem uma relacéo
especifica com o saber, conduzindo-o0 para 0 progresso ou a degenerescéncia humana. Esta
relacdo repercute na subjetividade humana, mesmo que de forma peculiar: considerando as
especificidades sociais em que esta subjetividade se constitui e a sintese individual realizada a
partir desta particularidade social.

Esta relacdo entre o conhecimento constituido historicamente e os valores maximos
alcancados ndo pode ser desconsiderada na pratica educativa. Nao podemos ignorar o valor
contido no acervo cultural socializado na instituicdo escolar. A sele¢do do contetido e a forma
com que ele é abordado é parte do trabalho pedagdgico, e este trabalho de forma alguma
possui uma suposta neutralidade — constantemente pregada pelo discurso dominante.
Devemos defender intransigentemente a socializacdo do conhecimento na escola, abrangendo
neste acervo cultural as areas basicas do conhecimento: a lingua materna, a matematica, as

ciéncias naturais e as ciéncias sociais.

O acervo em referéncia inclui a linguagem escrita e a matematica, ja
incorporadas na vida da sociedade moderna; as ciéncias naturais, cujos
elementos bésicos relativos ao conhecimento das leis que regem a natureza
sd0 necessarios para se compreender as transformacdes operadas pela acéo
do homem sobre 0 meio ambiente; e as ciéncias sociais, por meio das quais
se pode compreender as relagdes entre os homens, as formas como eles se
organizam, as instituicbes que criam e as regras de convivéncia que
estabelecem, as quais vao implicar a definicdo de direitos e deveres. O
altimo componente, as ciéncias sociais, corresponde, na atual estrutura, aos
contetidos de histéria e geografia (SAVIANI, 2005, p. 234)."

Nota-se assim, que todo este acervo possui uma funcdo social, ou seja, um papel

ideoldgico ao qual ele serve, independentemente se o professor sabe ou ndo deste papel. Neste

7 Pode parece 6bvia ao leitor leigo sobre a atualidade da instituicdo escolar a socializac&o destes conhecimentos
em sala de aula, que conseqlientemente, o leva a pensar que a defesa realizada pela Pedagogia histdrico-critica
por este papel da escola seria em vdo. Porém, ao nos atentarmos as politicas publicas contemporaneas voltadas
para a educacéo escolar e as conseqiiéncias destas politicas no interior da escola, constatamos que estas possuem
por objetivo 0 abandono do conhecimento historicamente acumulado em funcéo da doutrinagdo ideolégica do
individuo por meio da adogdo de teorias educacionais e procedimentos pedagogicos voltados justamente para o
moralismo e o conformismo diante da sociedade atual. Para melhor compreender os projetos educacionais
dominantes na atualidade bem como os seus resultados, ver o item anterior deste mesmo capitulo e as obras: “Da
nova LDB” de Dermeval Saviani e “Vigotsky e o ‘aprender a aprender’ de Newton Duarte.
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sentido, a filosofia da educagdo possui uma funcdo fundamental: sistematizar a articulagédo

entre o conhecimento e o seu papel ideoldgico:

A filosofia constitui-se, assim, numa mediacdo entre a acdo assistematica
(cujos principios, normas e objetivos sdo fornecidos pela “filosofia de vida™)
e a acdo sistematizada (cujos principios, normas e objetivos sdo fornecidos
pela “ideologia”) (SAVIANI, 1978, p. 71).

Ndo se pretende aqui atribuir ao professor o papel de filésofo, mas salientar a
necessidade de jamais remeter ao seu trabalho a funcdo de mero reprodutor da concepcao de
mundo dominante — impingida neste caso pela via institucional: aparelho estatal, secretaria da
educacéo e diretorias de ensino.

A critica como parte de sua atividade profissional, tanto no ambito imediato, em sua
pratica educativa, como no dmbito mais geral, na viabilizacdo ou no impedimento por parte
do Estado no sentido da concretizagéo do seu trabalho, deve ndo somente estar presente como
tornar-se sistematica e organizativa.

E necessario salientar no entanto que a critica aqui tratada ndo se refere ao mero
questionamento momentaneo e marginal que se da em seu cotidiano profissional, mas a
analise coerente e radical das circunstancias em que se efetiva o seu trabalho.

Por isso a critica necessita estar articulada a reflexdo filoséfica, pois € justamente a
filosofia que traz a coeréncia e a rigorosidade necessarias a compreensdo da realidade: a
autonomia na avaliacdo das circunstancias que possibilita o delineamento de um dever-ser
realista.

Assim, tanto ao planejar a sua pratica pedagdgica como ao elaborar a critica necessaria
as circunstancias nas quais esta pratica ocorre — circunstancias estas que como Vvimos
apresentam-se cada vez piores a sua realizacéo efetiva — torna-se imprescindivel a realizacao
de mediagBes que vdo além da imediaticidade da chamada “filosofia de vida”, e que
possibilitem a elaboracdo de uma concepgdo que se aproxime de forma consistente da
objetividade e de suas determinacdes, para que assim efetivamente o professor possa elevar a
sua atividade a um grau maior de coeréncia e de acordo com as necessidades apresentadas
pelo género humano.

E a partir do desenvolvimento de uma compreensdo critica da realidade articulando o
senso comum a ideologia por meio da filosofia — lembrando que ndo se trata de tornar o
professor um filésofo, mas oportunizar o0 minimo necessario de mediac6es em relacdo a sua
pratica — que se torna possivel em sala de aula uma formacéo que va além da mera reproducéo

ideoldgica burguesa.



101

A critica aqui tratada é viabilizada ao tratar o acervo cultural a ser apropriado no
processo educativo a partir da historicidade, das relagcbes humanas que construiram esta
cultura socializada na relagao professor e aluno e sob que circunstancias objetivas esta cultura
foi produzida. N&o se trata de demonstrar o carater historico de todo o conteudo tratado, ou de
voltar todo o conteddo ao seu carater econdmico, mas ter o professor claramente este
fundamento e discernimento para saber em todo o processo educativo a forma de ensinar a
partir deste fundamento.

O aluno deve desenvolver no decorrer de sua formacédo escolar o entendimento de si
como ser constituido na histéria e que permanece em relacdo com a histdria, contribuindo
para reproduzi-la e/ou transforméa-la. Necessita para isso compreender que se faz socialmente,
e portanto ndo é um ser isolado, mas um ser em relacdo com toda a sua exterioridade. A partir
desta compreenséo torna-se possivel o desenvolvimento de uma teleologia na qual o individuo
permita-se ser ndo-indiferente aos demais individuos e a toda a realidade sobre a qual
intervém. Repercute desta forma num processo de enriquecimento dos valores morais por

meio da apropriacdo dos valores éticos:

Os valores éticos ou morais se constituem, em suma, num processo de
carater educativo. A educacdo emerge, pois, como uma mediacdo através da
gual os individuos tomam consciéncia da moralidade de suas acgdes
elevando-a ao nivel ético, isto é, a compreensdo tedrica de seus
fundamentos, critérios, regras e principios gerais. (SAVIANI, 2008, p. 29).

A educacgdo possui neste sentido a peculiaridade de levar o individuo a entender a
concepcdo da qual partem os valores que norteiam sua atividade, e assim, oportunizar a
transformacéo de sua conduta a partir de novos critérios e novos fins.

Perceber a si mesmo como ser socio-histérico abre a possibilidade ao individuo de
estabelecer um posicionamento ético de aprovacao ou reprovacao da realidade tal como ela é:
constituida a partir da negacdo deste carater socio-histérico ao ser singular. Por meio de tal
posicionamento pode-se conceber a mudanca de sua atividade voltando-a — agora com um
nivel teleoldgico mais avangado — contra ou a favor da transformacao social.

Nota-se aqui uma formacdo claramente direcionada para o desenvolvimento da
autonomia: a possibilidade de visualizar na realidade as alternativas existentes e realizar
escolhas tendo em vista os valores objetivos fornecidos pelo género humano e o dever-ser ao
qual se remete estes valores. O imperativo que norteia a atividade portanto ndo emerge da

doutrinagdo ou de qualquer forma dogmética, religiosa ou idealista da realidade. Este
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imperativo desenvolve-se a partir da concreticidade: da relagdo — o mais proxima possivel —
entre ser singular e género humano.

Transformar a atividade teleoldgica orientando-a por meio da mediacéo filosofica
entre a consciéncia cotidiana e a consciéncia ideolégica a ponto de formar no individuo
valores como a disciplina, a perseveranca e a solidariedade a favor da superacdo das relagdes
de exploracdo ndo é papel exclusivo da educacdo escolar, porém a relevancia histérica desta
em nossa sociedade ndao pode ser desconsiderada. Portanto, é fundamental uma sistematizacéo
em nossos estudos em torno dos limites e possibilidades apresentados para a formacao do
individuo para-si na escola hoje para instrumentalizarmos o professor na luta politica a favor

do socialismo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo possibilitou o desenvolvimento das primeiras aproximacgdes sobre a
formacg&o moral escolar realizadas na graduagé@o por meio do TCC. J& no &mbito da graduagéo
apontava-se a relacdo entre valor e conhecimento como mediacdo necessaria ao
desenvolvimento moral. E ainda, ja se fazia presente a preocupa¢do por uma educagdo moral
que néo se sujeite a qualquer tipo de doutrinacao a partir de propagandismos, politicismos, ou
dogmatismos dos valores historicamente constituidos. O estudo aqui realizado veio enriquecer
estas impressdes iniciais dando a elas maior grau de cientificidade e, vale dizer, de certa
forma, permitiu-me dar os primeiros passos na investigacao de carater filosofico.

Nesta dissertacdo abordei, pelo aporte metodolégico da dialética materialista, do valor
como forma de explicitagdo do género humano e da sua relagédo com o conhecimento objetivo.

O valor desenvolvido na historia carrega consigo o ser genérico, as contradi¢cdes das
objetivacbes humanas constituidas pelo enriquecimento do género humano e pela
degenerescéncia do género provocada pela alienacdo. A valorizacdo realizada por cada
individuo baseia-se nos elementos existentes na concreticidade do valor constituido
historicamente.

O conhecimento objetivo ndo é conhecimento neutro, mas os elementos existentes
nesta concreticidade, tal como ela se constitui, aos quais o individuo apropria-se por meio da
atividade.

A partir da necessidade concreta e das escolhas alternativas tomadas em seu conjunto
— as quais, como vimos no capitulo Il, fundamentam-se na totalidade historica — o ser social
desenvolve determinada valorizacdo que, por sua vez, acarreta em novas necessidades e torna-
se base para as novas escolhas alternativas realizadas.

A apropriacdo dos elementos que constituem o género humano ocorre devido a
necessidade objetiva do ser social — apresentando-se este como a relagédo entre ser singular e a
totalidade historica. A totalidade aponta tanto os elementos que aniquilam a riqueza humana
constituida na historia, como elementos que contribuem para a explicitagdo desta riqueza, séo
as alternativas existentes na concreticidade por meio das quais o ser humano realiza suas
escolhas.

Assim, a formacdo da individualidade para-si — da autonomia que permite a acao

teleoldgica — ndo se apresenta como mera reproducdo de conteudos, mas da oportunidade de
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compreensdo (radical, rigorosa e de conjunto) do ser social — do carater socio-historico do ser
humano, da forma com que ele se cria: por meio da relacéo entre apropriacéo e objetivacao.

Se as possibilidades de apropriacdo por parte dos individuos do género humano se
véem barradas pela alienacéo, repercutindo no atravancamento desta relacdo genuina entre ser
singular e a riqueza humana, é papel do proprio ser humano superar as relagdes de producao
que se reproduzem por meio da alienacéo.

Conceber de forma realista as objetiva¢cbes humanas e as possibilidades criadas por
estas objetivacBGes abarca ndo somente o0 conhecimento sobre esta verdade, mas também o
posicionamento diante dela e a direcdo dada a sua atividade a partir deste posicionamento.
Neste sentido, a Pedagogia histérico-critica possui um posicionamento politico claro: a
organizacgédo da classe trabalhadora para a superagdo destas circunstancias que atravancam o
progresso humano. E ainda, € concebida esta organizacdo ndo sob a direcdo de uma
vanguarda “detentora da verdade”, ou uma disposicdo criada pelo espontaneismo, mas pelo
conjunto dos individuos cientes de sua condicdo. N&o se pretende a humanizacdo plena nas
condi¢bes de alienacdo, mas as condi¢des possiveis de desenvolvimento da autonomia para
que se torne viavel esta organizacao.

Sendo assim, este estudo veio justamente confirmar a necessidade e a urgéncia da
defesa pela socializacdo do “conhecimento historicamente acumulado” na educacgédo escolar,
salientando o papel da escola na humanizagdo do individuo com o intuito de desenvolver
efetivamente a sua autonomia — tendo em vista os limites e possibilidades existentes. A escola
possui claramente uma importancia histérica na socializacdo do conhecimento, e negar este
papel é, sem davida, ocultar sua objetividade em funcdo de interesses politicos especificos.

Encarar o papel da escola na humanizagdo dos individuos como fato historico leva
ainda, como vimos no capitulo Il desta dissertacdo, a necessidade da realizacdo de uma
pesquisa seria sobre a educacdo escolar atual a partir da analise das politicas estatais
contemporaneas e as repercussdes destas politicas na educacao escolar. Nao podemos ignorar
as conseqliéncias da crise estrutural do capitalismo na escola, as novas estratégias da classe
dominante em todos os complexos sociais para conter a derrocada do capital. Uma anélise do
papel incutido pela burguesia a escola, de reproducdo ideolégica por meio do
desenvolvimento de teorias da educacdo que barram a socializagdo do conhecimento objetivo,
torna-se indispensdvel para ndo somente termos uma visdo mais realista sobre as
conseqliéncias destas politicas como também desenvolvermos estratégias de luta contra tais

mazelas sofridas pela escola.
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Neste sentido, é fundamental delimitarmos o papel histérico-social da escola no
desenvolvimento da luta de classes evidenciando também sua relagdo com as demais
instituicbes, suas transformacdes historicas e as repercussdes de tal processo.
Fundamentalmente, ndo podemos perder de vista o horizonte ético da luta dentro e fora da
escola: a emancipagdo humana.

Se as condicGes de reproducdo da vida humana podem encaminhar-se para a barbarie
— sendo que esta aponta nos Ultimos anos seus primeiros sinais — a ética, mais do que nunca,
manifesta-se objetivamente como elemento fundamental ndo somente para a emancipacéo
humana, como também para a permanéncia da propria existéncia humana.

A historia constitui-se como a Unica forma de realizacgdo do homem — ele ndo se
realiza em outro plano sendo na concreticidade — sendo esta o conjunto das manifestagdes
humanas. E portanto a partir da manifestacio do género humano, precisamente assim como

ele é, que serdo delineadas as possibilidades humanas.

O que o homem realiza na histéria? O progresso da liberdade? O plano
providencial? A marcha da necessidade? Na histéria 0 homem realiza a si
mesmo. Nao apenas o homem ndo sabe quem &, antes da histéria e
independentemente da historia; mas s6 na histéria o homem existe. O
homem se realiza, isto é, se humaniza na histéria. A escala em que se opera
tal realizacdo é tdo ampla que 0 homem pode caracterizar o seu préprio agir
como inumano, embora saiba que s6 um homem pode agir de modo
inumano. Assim que o renascimento descobriu que o homem é criador de si
mesmo e que pode ser aquilo que ele mesmo se faz, anjo ou besta, ledo
humano e urso humano, ou qualquer outra coisa, tornou-se logo evidente
que a historia humana constitui o desdobramento destas “possibilidades” no
tempo. O sentido da historia estd na propria histdria: na histéria 0 homem se
explicita a si mesmo, e este explicitamento histérico — que equivale a cria¢éo
do homem e da humanidade — é o Unico sentido da histéria (KOSIK, 2002, p.
237-238).
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